Rozwoj umystowy dziecka
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Rozwdéj umystowy dziecka zwigzany jest z rozwojem
spostrzegania, mys$lenia, uwagi i pamieci oraz rozwojem mowy.
Spostrzeganie u dziecka szescioletniego ma jeszcze charakter
mimowolny. Odznacza sie fragmentarycznoscig i niedoktadnoS$cia
spostrzeganych elementéw. Szczegdty subiektywne bardziej
istotne potrafig przestoni¢ dziecku inne cechy spostrzeganych
przedmiotdw. Zaczyna sie ksztattowal spostrzeganie analityczno
— syntetyczne, Swiadome i planowe. Najwazniejszym jest jednak
rozwéj funkcji spostrzegania wzrokowego i stuchowego jako
umiejetnosci bezposrednio zaangazowanych w nauke czytania
1 pisania.

Prawidtowa analiza i synteza materiatu stownego spostrzeganego
stuchowo stanowi podstawe opanowania szkolnych technik
czytania i pisania. Dlatego dziecko szescioletnie powinno
umied:

» réznicowal proste zestawy dzwiekéw oraz proste wktady

rytmiczne m.in.

rozpoznawa¢ dzZzwieki np. pochodzace zza okna (samochdd,

samolot, gtosy dzieci lub dorostych, gtosy zwierzat),

= rozpoznawa¢ z tasmy magnetofonowej, z radia gtosy np.
niektdrych zwierzgt i ptakédw,

»odtwarza¢ rytm zilustrowany odpowiednim uktadem
przestrzennym np. za pomocg klockdédw 1lub bebenka czy
stukania otdéwkiem (zwracanie uwagi na krétsze i dtuzsze
przerwy),

- wystukiwaé rytm wedtug podanego uktadu przestrzennego,

=rozpoznawa¢ uktad przestrzenny odpowiadajacy
wystukiwanemu rytmowi,

= poprawnie réznicowal pojedyncze gtoski (dZwieki mowy)
m.in.:

= rozpoznawa¢ nazwy obrazka na podstawie pierwszej gtoski;

= dobiera¢ w pary obrazki rozpoczynajace sie lub konczace
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sie taka samg gtoska,

= wymieniac¢ wyrazy rozpoczynajgce sie podang gtoska,

- dobierac¢ obrazki, ktdédrych nazwa nastepnego rozpoczyna
sie gtoska konczgcag nazwe poprzedniego,

umie¢ wyodrebnia¢ w stowie gtoski 1 sylaby m.in. dokonac
analizy wyrazu:

= podzieli¢ wyrazy na sylaby z jednoczesnym klaskaniem,
lub wystukiwaniem,

- szeregowaC obrazki wedtug liczby sylab,

 wyodrebniaé¢ gtoski w wyrazach (dziecko wypowiada kazda
gtoske w wyrazie i odktada klocek),

umie taczy¢ gtoski w sylaby i sylaby w wyrazy (synteza wyrazu)
m.in.:

= rozwigzywa¢ ,zagadki” typu: zgadnij co Ci powiem ?
Nastepnie wolno wypowiada¢ gtoski danego wyrazu,

» odszukiwaé¢ i wskazywacC dang rzecz, gdy wymawiamy gtosno
(gtoskujac) wyraz,

= konczy¢ wyraz dwusylabowy po ustyszeniu pierwszej
sylaby,

prawidtowo rdznicowaé¢ ksztatty (nawet bardzo zbliZzone) m.in.:

= dobiera¢ w pary jednakowe obrazki (obrazki identyczne,
ale roznigce sie kolorem lub gdy jeden z nich jest tylko
»konturem” drugiego),

= dobiera¢ figury geometryczne o takim samym ksztatcie,
a innej wielkosci i kolorze,

» naktada¢ odpowiednie figury geometryczne (np. na kontur
domu , naktadac ,kwadraciki” jako okna i ,prostokaty”
jako drzwi itp.),

odtwarza¢ poprawnie wzor z pojedynczych elementéw m.in.:

= uktada¢ obrazki w szeregu wedtug kolejnosci, w jakiej
byty ukazywane,
» uktada¢ elementy wedtug widocznego wzoru (np. tréjkat,



koto, kwadrat — co dalej?),

= uktadad¢ obrazki z czesci,

= umie¢ poprawnie odwzorowa¢ uktady geometryczne, elementy
graficzne, szlaczki, wzory, ornamenty,

= ujmowaé¢ przedmiot lub ksztatt graficzny jako catosd
z jednoczesnym wyodrebnieniem w nim elementéw sktadowych
m.in.:

= dobiera¢ brakujace czesci do catosci obrazka,

= uktada¢ wzory z figur geometrycznych,

=mie¢ uksztattowang wzrokowg orientacje kierunkowg
potozenia przedmiotdw oraz utrwalong orientacje
kinestetyczno — stuchowa (orientacje w schemacie
wtasnego ciata), czyli:

=utrwalone pojecia stron prawej i lewej w schemacie
wtasnego ciata,

 orientacje w stronach cia*a osoby stojacej naprzeciwko,

= orientacje w stronach otoczenia (W. Brejnak 1993, s. 61
- 63).

Bioragc pod uwage rozwdj umystowy dzieci szescioletnich trzeba
nadmienié¢, iz w tym wieku dominuje nadal my$lenie konkretno —
obrazowe. MysSlenie abstrakcyjne, czyli tzw. mySlenie stowno —
pojeciowe, zaczyna sie dopiero ksztatcié¢. PrzejsScie miedzy
tymi etapami myslenia ma charakter ptynny, a elementy mys$lenia
konkretnego i abstrakcyjnego moga ze sobg wspotistnied.
Myslenie staje sie procesem uogdlnionego i posSredniego
poznania rzeczywistos$ci, w ktérym s3 odzwierciedlane
najbardziej uogdlnione i charakterystyczne cechy przedmiotéw
i zjawisk oraz wykrywane zwigzki i zaleznosci miedzy nimi (W.
Brejnak 1993, s. 63).

W tej definicji zawarte sg dwie podstawowe cechy mysSlenia:
posrednie i uogdlnione poznanie rzeczywistosci oraz wykrywanie
zwigzkéw i zaleznoSci. Z pierwszg cechg *gczy sie powstawanie
poje¢, a z drugg powstawanie saddéw. WSrdd operacji myslowych,
jakie potrafig przeprowadzi¢ dzieci 6-cio letnie wymienia sie:
analize 1 synteze, pordéwnywanie 1 klasyfikowanie,



abstrahowanie i uogdlnianie. U wielu dzieci wystepujag juz
zdolnosci do tworzenia definicji nadrzednych. Stykajagc sie
z nowymi dotychczas nieznanymi pojeciami dziecko szesScio —
siedmioletnie *aczy je z tymi, ktdére zna i szuka logicznych
powigzan.

Pod koniec szdstego roku zycia wiele dzieci jest juz zdolnych
przyswoi¢ sobie podstawowe pojecia abstrakcyjne: ksztattu,
wielkos$ci, kierunku, odlegtosci czasu i liczby.

Wazng rzeczg jest to iz duzg sprawnos$¢ myslenia wykazujg te
dzieci szescioletnie, u ktérych mowa jest w petni
wyksztatcona. Powinny wiec one juz umiel opowiadaé, tzn.
formutowa¢ diuzsze wypowiedzi stowne oraz %tgczy¢ zdania
w logiczng cato$¢. Pamieé¢ konkretno — obrazkowa jest mato
pojemna, nietrwata i niedoktadna, ale zaczyna sie ksztattowad
pamie¢ dowolna, to znaczy Swiadoma chel zapamietywania
1 przypominania.

Typowg — jest dla tych dzieci pamie¢ mechaniczna, czyli
dostowne zapamietywanie tekstu (rytmicznego, rymowanego).
Zaczyna sie réwniez rozwijac¢ pamiec¢ logiczna, ktéra polega na
zrozumieniu materiatu i umiejetno$ci opowiadania tekstu
wtasnymi stowami. Pamie¢ jest, wiec tg wtasciwo$cig organizmu,
dzieki ktérej dziecko utrwala zdobyte doswiadczenie w czasie
poznawania rzeczywistosci i rozszerza swoje zwigzki
z otaczajgcym go Swiatem. Waznym elementem w rozwoju dziecka 6
letniego réwniez uwaga, ktdra polega na umiejetnos$ci
koncentrowania Swiadomo$ci jednostki na okreslonych
przedmiotach 1lub =zjawiskach otaczajgcego Swiata (W.
Brejnakl993, s.65).

Uwaga towarzyszy wszystkim procesom, bez koncentracji uwagi
nie bytoby doktadnego spostrzegania, zapamietywania peinych
wyobrazen czy nieprzerwanego toku myslenia.

Dziecko, ktdére osiggneto dojrzatos¢ szkolng posiada juz
zaczgtki uwagi dowolnej, a wiec koncentracji, trwatosci



i przerzutnosci.

Pozytywnie na rozwdéj umystowy, poznanie rzeczywistosci,
uczestnictwo w zyciu spotecznym i kulturalnym wptywa rozwdj
mowy. Prawidtowy rozwdj mowy odgrywa wazng role w osiggnieciu
przez dziecko dojrzatos$ci szkolnej, utatwienie dziecku
przejscia przez trudne etapy rozwoju i ksztattowania sie mowy.
Jest jednym z wazniejszych celdw pracy przedszkola, zwtaszcza
W grupie szesciolatkéw. 0d prawidtowego rozwoju mowy czesto
zalezy powodzenie w nauce w klasie I, dotyczy to zwtaszcza
trudnosci zwigzanych z czytaniem i pisaniem. 0d tego jak
dziecko méwi zalezy jego pozycja spoteczna w klasie, czy
grupie roéwiesniczej.

Nalezy, zatem pamietad, jak to akcentuje M. Sovak , prawidtowe
ksztattowanie mowy jest fundamentem wychowania cztowieka” (R.
Wojtyniak 1996, s. 291).

Tak tez gotowos¢ do podjecia nauki w szkole wymaga ogolnej
dojrzatosci psychofizycznej oraz emocjonalno spotecznej.
Trudno jest przyznac¢ priorytet ktérejs ze sfer rozwoju. O
powodzeniu dziecka w szkole — obok zasobu wiadomo$ci i dobrze
wyksztatconej mowy, decyduje rozwdj fizyczny, uspotecznienie
oraz cechy osobowo$ci. Jedna =z =zasadniczych spraw
w przygotowaniu dziecka do podjecia nauki jest réwniez
wzbudzenie motywacji. Zaszczepienie w dziecku checi uczenia
sie spontanicznego, dobrowolnego pod wptywem zainteresowania
wyptywajgcego z potrzeby doskonalenia nowych umiejetnosci.

Wazna jest réwniez umiejetnos¢ podporzadkowywania sie
wymaganiom nauczyciela i regulaminowi szkoty jak rdéwniez
zdolnos¢ do harmonijnego wspétzycia z kolegami. W zwigzku ze
zmiang warunkéw zycia i wzbogaceniem Srodkéw oddziatywania na
dzieci, a takze dzieki akceleracji, zwiekszyty sie mozliwosci
przyswajania wiedzy. Niemniej jednak przyrost materiatu jest
szybszy od przyrostu mozliwoSci opanowywania go przez czes$¢
z nich. Tym wymaganiom mogg sprosta¢ tylko dzieci zdolne,
pracowite, odporne psychicznie. Nie wszystkie jednak dzieci



rozwijajg sie prawidiowo 1 harmonijnie i nie wszystkie moga
osiggng¢ we wtasciwym czasie dojrzatosc¢ szkolng.

Badania wykazujg, ze liczba dzieci , ktdore nie mogg sprostac
wymaganiom szkoty, ma tendencje wzrostowe, dlatego tez
istnieje koniecznos¢ zapobiegania niepowodzeniom szkolnym
i diagnozowania dzieci od wczesnego dziecinstwa, a wszystkie
te ktdére majag trudnosci w nauce niezaleznie od przyczyn
powinny by¢ objete opieka i pomocga.

Méwigc o niepowodzeniach szkolnych, bedziemy mieli na mysli
sytuacje, w ktérych wystepujg wyraZzne rozbiezno$ci miedzy
wymaganiami wychowawczymi 1 dydaktycznymi szkoty,
a zachowaniem ucznidéw oraz uzyskiwanymi przez nich wynikami
nauczania (Cz. Kupisiewicz 2000, s.253). Tak rozumiane
niepowodzenia mogg mie¢ charakter jawny, badZz ukryty.

Niepowodzenia ukryte wystepujg wéwczas, gdy nauczyciele nie
dostrzegaja brakéw w wiadomosSciach, umiejetnosSciach
i nawykach, mimo, ze braki tego rodzaju rzeczywiscie istniejg.
Prowadzg one zazwyczaj do niepowodzen jawnych. Z tym rodzajem
niepowodzen szkolnych mamy do czynienia, gdy nauczyciel
stwierdza okreslone braki w opanowanej przez ucznia wiedzy
1 w rezultacie ocenia wyniki jego pracy jako ,niedostateczne”.
Wczesne wykrycie opdznien oraz podjecie odpowiednich zabiegéw
terapeutycznych pozwala chroni¢ dziecko przed niepowodzeniami
szkolnymi.

Wedtug S. Kirka ,termin trudnoSci w uczeniu sie stosuje
w opisie grupy dzieci, ktére ujawniaja zaburzenia w rozwoju
jezyka, mowy, w opanowaniu wumiejetnosci <czytania
i komunikacji, niezbednych w nawigzywaniu interreakcji
spotecznych” (E. Gérniewicz 2000, s.114). W definicji
Narodowego Zjednoczonego Komitetu do Spraw Trudno$ci w Uczeniu
sie, z 1981 r.(..) zaznaczono, ze trudno$ci w uczeniu sie mogg
wspotwystepowac z innymi rodzajami niepeinosprawnos$ci, np.
defektami sensorycznymi, upos$ledzeniem umystowym, zaburzeniami
rozwoju emocjonalnego 1 spotecznego, a takze =z takimi



konsekwencjami wptywéw S$rodowiska, jak np. réznice kulturowe,
nieodpowiednie wychowanie czy czynniki psychogenne
(E.GOrniewicz 2000, s.114).

,Specyficzne trudnosci w uczeniu sie” traktuje sie jako
odmienny rodzaj niepetnosprawnosci przy zachowaniu przecietnej
lub ponadprzecietnej inteligencji, prawidtowo funkcjonujgcych
systemow sensorycznych, wtasciwej sprawnos$ci motorycznej
i adekwatnej mozliwoSci uczenia sie. W ciggu zycia moze
wptywaé¢ na poczucie wtasnej wartosci i samoocene, edukacje,
aktywnos¢ zawodowg, spoteczng oraz czynno$ci dnia codziennego.
Dlatego tez system edukacji powinien dostosowac¢ formy, Srodki
i metody pracy do potrzeb indywidualnych kazdego dziecka.
Wymaganie dzieci zagrozonych ryzykiem nieprawidtowego rozwoju
obejmuje, zatem: wczesne wspomaganie rozwoju dziecka w grupach
réowiesniczych oraz przygotowanie do szkoty szeSciolatkéw,
ktére stosownie od potrzeb dziecka moze trwa¢ do 2 1lat.
Wszystkie etapy majg byl poprzedzone wszechstronng analizg
rozwoju dziecka, a ostatni etap zakonczony oceng gotowo$ci do
podjecia nauki w szkole.

Jesli potrzebujesz pomocy w pisaniu nowej pracy z pedagogiki,
to polecamy serwis pisanie prac z pedagogiki - fachowa pomoc w
pisaniu prac.
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