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Stadium mys$lenia przedoperacyjnego obejmuje w teorii Jeana
Piageta okres przypadajgcy w przyblizeniu miedzy drugim a
siédmym rokiem zycia. Granice te majg charakter orientacyjny,
poniewaz rozw0j poszczegdolnych kompetencji przebiega
stopniowo, a jego tempo rézni sie u poszczegbélnych dzieci.
Nazwa stadium wskazuje, ze dziecko nie postuguje sie jeszcze w
petni operacjami rozumianymi jako uwewnetrznione, logiczne 1
odwracalne czynno$ci umystowe. Nie oznacza to jednak, ze nie
potrafi mysle¢ ani rozwigzywa¢ probleméw.

W okresie sensomotorycznym dziecko poznaje rzeczywistos¢
przede wszystkim poprzez bezposrednie dziatanie. Patrzy,
dotyka, chwyta, przesuwa przedmioty i obserwuje skutki
wtasnych czynnosci. Pod koniec tego okresu stopniowo
przechodzi od poznawania Swiata za pomoca aktualnych dzia%tan
do postugiwania sie reprezentacjami. Dzieki temu moze mysled o
obiektach i zdarzeniach, ktdre nie sg bezposrednio dostepne,
przywotywaé wczesSniejsze doswiadczenia, planowaé¢, udawad i
wykorzystywaé stowa.

Najwazniejszym osiggnieciem stadium przedoperacyjnego jest
zatem rozwdj zdolnosSci przedstawiania rzeczywistosci. Dziecko
staje sie mniej zalezne od biezgcych <czynnosci
sensomotorycznych i coraz czesciej moze kierowaé¢ swoim
zachowaniem na podstawie obrazdéw umystowych, symboli oraz
znakow jezykowych.
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Reprezentacja 1 funkcja semiotyczna

Reprezentacja oznacza zdolno$¢ przedstawiania przedmiotéw,
oséb i zdarzen za pomocg czego$, co je zastepuje. Kazda
reprezentacja obejmuje strone oznaczajgcg i oznaczang. Strong
oznaczajgcg moze by¢ stowo, gest, rysunek, wyobrazenie albo
przedmiot uzywany zastepczo. Strong oznaczang jest natomiast
obiekt, sytuacja lub tres¢, do ktdérej dana reprezentacja sie
odnosi.

Przyktadowo klocek moze reprezentowaé¢ samochéd, rysunek —
nieobecny dom, a stowo ,pies” — okreslone zwierze lub catg
kategorie zwierzat, mimo ze zaden pies nie znajduje sie
aktualnie w zasiegu wzroku dziecka. Piaget okreslat te ogdlnag
zdolnoS¢ mianem funkcji symbolicznej lub semiotycznej.

W Scistym znaczeniu symbol i znak nie sg tym samym. Symbol
zachowuje zazwyczaj pewne podobienstwo do tego, co oznacza, i
moze mie¢ charakter indywidualny. Klocek przypominajacy
ksztattem samochdéd moze stad sie jego symbolem. Znak jezykowy
jest natomiast spotecznie ustalony i przewaznie umowny.
Brzmienie stowa ,samochdéd” nie przypomina wygladu pojazdu,
lecz jego znaczenie jest rozumiane przez uzytkownikdéw jezyka
dzieki wspdlnej konwencji.

Piaget wyrdzniat pie¢ najwazniejszych przejawéw funkcji
semiotycznej: nasladownictwo odroczone, zabawe symboliczng,
rysunek, obrazy umystowe i mowe. Nie tworzg one sztywnej
drabiny, ktdérej wszystkie dzieci muszg dosSwiadczac w
identycznej kolejnosci. Ich rozwdj czeSciowo naktada sie w
czasie, a poszczegdlne formy reprezentacji wzajemnie sie
wspieraja. WyrazZne przejawy tej zdolnosci obserwuje sie pod
koniec stadium sensomotorycznego 1 na poczatku stadium
przedoperacyjnego, chociaz niektdre ich prekursory moga
wystepowal wczesSniej.



Nasladownictwo odroczone

Nasladownictwo odroczone polega na odtworzeniu zachowania po
pewnym czasie, kiedy obserwowany wczes$niej model nie jest juz
obecny. Dziecko moze zobaczy¢, jak dorosty rozmawia przez
telefon, a kilka godzin pdZniej przytozy¢ przedmiot do ucha i
powtorzy¢ charakterystyczne gesty. Moze rowniez odtworzyd
wczesniej obserwowang sekwencje zabawy albo sposdéb uzywania
okreslonego przedmiotu.

BezposSrednie nasladowanie prostych ruchdéw pojawia sie
wczes$niej. W takim przypadku dziecko obserwuje zachowanie i od
razu prébuje je powtdrzy¢. Nasladownictwo odroczone stawia
wieksze wymagania, poniewaz model jest nieobecny. Dziecko musi
zachowa¢ reprezentacje zdarzenia w pamieci, a nastepnie
wykorzysta¢ jg jako wzdér wtasnego dziatania. Dlatego Piaget
traktowat te umiejetnos¢ jako jeden z pierwszych wyraZnych
dowodow mys$lenia przedstawieniowego.

Piaget wigzat nasladownictwo przede wszystkim z akomodacjg.
Akomodacja oznacza modyfikowanie wtasnych schematéw w taki
sposO6b, aby lepiej odpowiadaty wtasciwoSciom rzeczywistos$ci.
Dziecko dostosowuje wiec swoje zachowanie do obserwowanego
modelu i prébuje mozliwie doktadnie je odtworzyc.

Nie jest to jednak mechaniczne kopiowanie. Dziecko wybiera
elementy, ktore zwrécity jego uwage, interpretuje je zgodnie
ze swoim poziomem rozumienia 1 odtwarza w zakresie dostepnym
jego pamieci oraz sprawnosci ruchowej. Dlatego to samo
zdarzenie moze zostal przedstawione przez roézne dzieci w
odmienny sposdb. Nasladownictwo zawiera zaréwno akomodacje,
jak i1 asymilacje, chociaz w teorii Piageta przewaza w nim
akomodacyjne dostosowanie do modelu.

Wspbétczesne badania wskazuja, ze proste formy odtwarzania
zachowania po opdéznieniu mogg pojawiac¢ sie przed drugim rokiem
zycia. Nie kazde wczesne nasladowanie dowodzi jednak istnienia
rozbudowanej reprezentacji. Moze ono czesciowo opierac sie na



bezposrednim dopasowaniu percepcyjnym i ruchowym. Zdolnos¢ do
przechowywania oraz pé6zZzniejszego odtwarzania bardziej
ztozonych sekwencji rozwija sie stopniowo.

Zabawa symboliczna

Zabawa symboliczna pojawia sie wtedy, gdy dziecko wykorzystuje
przedmiot, gest lub czynnos¢ do reprezentowania czego$ innego.
Klocek moze sta¢ sie samochodem, patyk tyzka, a puste krzesto
miejscem zajmowanym przez wyobrazonego gos$cia. Dziecko moze
takze udawac, ze $pi, karmi lalke, prowadzi sklep albo bada
pacjenta.

W zabawie symbolicznej dominuje asymilacja. Oznacza to, ze
dziecko przeksztatca rzeczywistos¢ zgodnie ze swoimi
schematami 1 pomystami, zamiast doktadnie sie do niej
dostosowywa¢. Przedmiot otrzymuje nowe znaczenie, wydarzenie
moze zakonczyC sie inaczej niz w realnym Swiecie, a dziecko
moze przyja¢ role, ktdérej nie jest w stanie peinicé¢ w
codziennym zyciu.

Nie znaczy to, ze w zabawie symbolicznej akomodacja w ogodle
nie wystepuje. Dziecko musi czesSciowo uwzgledniaé¢ wtasciwos$ci
przedmiotéw, znany przebieg zdarzen i reakcje partneréw.
Szczegbélnie wyraznie wida¢ to w zabawie spotecznej, w ktérej
uczestnicy powinni wuzgodnié¢, co oznaczajg poszczegdlne
przedmioty 1 jakie role odgrywajg.

W najwczesniejszych formach zabawa symboliczna moze mied
charakter indywidualny i nie musi by¢ kierowana do odbiorcy.
Dziecko tworzy wtasne znaczenia i samo jest gtdédwnym
uczestnikiem wyobrazonej sytuacji. Nie mozna jednak uznac, ze
zabawa symboliczna zawsze pozbawiona jest funkcji
komunikacyjnej. Z czasem rozwija sie zabawa spoteczno-
dramatyczna, wymagajgca uzgadniania rol, scenariusza i requt z
innymi dziedmi.

Zabawa ,w dom”, ,w szkote”, ,w sklep” albo ,w lekarza” wymaga



nie tylko uzycia symboli, ale réwniez koordynowania dziatan
kilku uczestnikéw. Dzieci muszg pamietac, ze sytuacja jest
fikcyjna, a jednoczesnie przestrzega¢ zasad wynikajgcych z
przyjetej konwencji. Kto$, kto odgrywa lekarza, powinien
zbada¢ pacjenta, a sprzedawca musi odpowiedziec na prosbe
kupujacego.

Piaget podkreslat, ze zabawa symboliczna nie jest wytacznie
rozrywka. Stanowi wazny sposdéb poznawczego przeksztatcania
doswiadczen. Pozwala przedstawiac sytuacje, ktérych dziecko
nie potrafi jeszcze doktadnie opisa¢, eksperymentowad z rolami
i rozwaza¢ alternatywne przebiegi zdarzen. Nie oznacza to
jednak, ze kazda zabawa ma ukryte znaczenie, ktére powinno
zosta¢ zinterpretowane przez dorostego.

Rysunek jako forma reprezentacji

Rysunek jest kolejnym przejawem zdolnos$ci reprezentowania. Za
pomocg linii, ksztattéw i barw dziecko przedstawia osoby,
przedmioty i wydarzenia, ktdére moga by¢ aktualnie nieobecne.
Poczatkowo aktywnos¢ graficzna ma przede wszystkim charakter
ruchowy. Dziecko eksperymentuje z kierunkiem ruchu, naciskiem
i sladami pozostawianymi przez kredke, nie planujac jeszcze
doktadnie, co powstanie.

W pierwszej fazie znaczenie rysunku moze zosta¢ odkryte
dopiero podczas jego wykonywania. Dziecko zauwaza, ze
przypadkowo utworzony ksztatt przypomina okreslony obiekt, i
nadaje mu nazwe. Z czasem zamiar przedstawienia czegos
konkretnego pojawia sie przed rozpoczeciem rysowania, a
poszczegdlne elementy sg coraz lepiej organizowane.

Georges-Henri Luquet opisywat rozwdj rysunku za pomoca
czterech form realizmu. Pierwszg z nich jest realizm
przypadkowy, w ktérym dziecko odnajduje znaczenie w poczatkowo
niezamierzonym $ladzie. Nastepnie pojawia sie realizm nieudany
lub chybiony. Dziecko zamierza narysowa¢ okres$lony obiekt, ale
nie potrafi jeszcze skoordynowa¢ wszystkich jego czesci.



Kolejny etap to realizm intelektualny. Dziecko przedstawia to,
co wie o0 przedmiocie, nawet jezeli nie wszystkie elementy sg
widoczne z przyjetej perspektywy. Moze ukazywac¢ czeSci
zastoniete, powieksza¢ elementy uznawane za wazne albo tgczyd
kilka punktéw widzenia. Ostatnig formg jest realizm wizualny,
w ktérym wieksze znaczenie zyskujg proporcje, perspektywa i
wyglad obiektu z konkretnego miejsca obserwacji.

Opis Luqueta nie powinien by¢ traktowany jako sztywny
harmonogram. Sposob rysowania zalezy od sprawnosci manualnej,
doswiadczenia, instrukcji, zainteresowania tematem i wzoréw
kulturowych. Stwierdzenie, ze mtodsze dziecko rysuje ,to, co
wie, a nie to, co widzi”, jest uzytecznym skrdétem, lecz
upraszcza rzeczywisty proces. W jednym rysunku mogg zostad
potagczone aktualne spostrzezenia, wiedza pojeciowa, pamiec¢ i
wyuczone schematy graficzne.

Rysunek zajmuje posSrednie miejsce miedzy zabawa a
nasladownictwem. Z jednej strony dziecko swobodnie wybiera
sposdb przedstawienia obiektu, co wskazuje na udzia%
asymilacji. Z drugiej prébuje dopasowac¢ powstajgcy obraz do
cech rzeczywistosci i uczyni¢ go zrozumiatym dla odbiorcy, co
wymaga akomodacji. Pojedynczy rysunek nie powinien by¢
traktowany jako jednoznaczny wskaznik inteligencji, osobowosci
anl sytuacji rodzinnej dziecka.

Obrazy umystowe

Obrazy umystowe sa wewnetrznymi reprezentacjami przedmiotéw,
os6b i zdarzen, ktdére nie sg aktualnie dostepne percepcyjnie.
Dziecko moze przywotac¢ wyglad wtasnego pokoju, znajomej
zabawki lub sytuacji obserwowanej dzien wczesniej. Dzieki temu
moze przewidywac¢, planowa¢ i rozwigzywal proste problemy bez
bezposredniego manipulowania przedmiotami.

Obraz umystowy nie jest fotograficzng kopig spostrzezenia
przechowywang w pamieci. Stanowi aktywnie konstruowang
reprezentacje, zawierajgcg wybrane wtasciwos$ci wczesSniejszego



doswiadczenia. Dwie osoby mogg wiec tworzy¢ odmienne obrazy
tego samego obiektu.

Piaget wuwazat obraz umysitowy za uwewnetrzniong forme
nasladownictwa. W zwyktym nasladowaniu dziecko odtwarza
zachowanie za pomocg ruchéw, natomiast w obrazie psychicznym
odtwarza spostrzezenie wewnetrznie. Poniewaz obraz zachowuje
podobienstwo do przedstawianego obiektu, jest symbolem, a nie
catkowicie umownym znakiem.

Wedtug Piageta w stadium przedoperacyjnym dominujg obrazy
statyczne i reprodukcyjne. Dziecku %*atwiej przywotad
nieruchomy przedmiot lub koncowy stan zdarzenia niz doktadnie
wyobrazi¢ sobie przemieszczenie, obrot albo stopniowe
przeksztatcenie. Obrazy bardziej dynamiczne 1 pozwalajgce
systematycznie przedstawia¢ transformacje miaty rozwijacé sie
przede wszystkim w stadium operacji konkretnych.

Nie oznacza to, ze dziecko przedoperacyjne w ogdle nie potrafi
wyobraza¢ sobie ruchu. Trudnos¢ dotyczy przede wszystkim
koordynowania kolejnych etapdéw ztozonej zmiany i rozumienia
jej odwracalnosci. Przedszkolak moze poprawnie przewidzied
rezultat dobrze znanego dziatania, a jednocze$nie miec problem
z formalnym zadaniem wymagajgcym przedstawienia wszystkich faz
transformacji.

Mowa jako system reprezentacji

Mowa ma wyjgtkowe znaczenie, poniewaz umozliwia postugiwanie
sie spotecznie uzgodnionym systemem znakdéw. Stowo nie musi
przypomina¢ oznaczanego przedmiotu. Zwigzek miedzy jego
brzmieniem a znaczeniem jest najczesciej umowny i oparty na
requtach danego jezyka.

Pierwsze stowa uzywane w sposOb znaczgcy pojawiajg sie
zazwyczaj okoto pierwszych urodzin, cho¢ istnieje duze
zréznicowanie indywidualne. 0 tym, czy okres$lona forma
dzwiekowa jest stowem, decyduje jej sposdb uzycia.



Wypowiedzenie ,mama” moze byC elementem gaworzenia, ale moze
rowniez konsekwentnie odnosi¢ sie do konkretnej osoby i petni¢
funkcje reprezentacyjng.

Poczgtkowo pojedynczy wyraz moze zastepowal cate zdanie.
Nastepnie, zwykle w drugiej potowie drugiego roku zycia,
dziecko zaczyna czeSciej %tagczy¢ stowa. Stownik szybko sie
powieksza, a wypowiedzi stajg sie coraz dtuzsze i bardziej
ztozone. Interakcje spoteczne, wspdlna uwaga, rozmowy i
reagowanie na wypowiedzi dziecka wspierajg ten proces.

Okoto czwartego roku zycia dziecko opanowuje wiele
podstawowych regut* gramatycznych i potrafi tworzy¢ ztozone
wypowiedzi. Nie osigga jednak jeszcze petnej biegtos$ci. Rozwdj
narracji, sktadni, pragmatyki, rozumienia metafor i Swiadomej
refleksji nad jezykiem trwa przez kolejne lata. Rozumienie
wypowiedzi zalezy nie tylko od znajomos$ci stdéw, ale rowniez od
sktadni, intonacji, kontekstu i zdolno$ci wnioskowania.

W teorii Piageta rozwdj mowy prowadzi do trzech waznych
konsekwencji. Po pierwsze, znacznie poszerza mozliwo$¢ wymiany
informacji z innymi ludZmi i sprzyja uspotecznieniu dziatania.
Komunikacja spoteczna istnieje juz wczesniej w postaci
spojrzen, gestéow, naprzemiennosci i wspdlnej uwagi, ale jezyk
pozwala rozmawia¢ réwniez o tym, czego nie ma w bezpoSrednim
otoczeniu.

Po drugie, mowa umozliwia uwewnetrznianie znakéw i rozwdj
my$slenia, ktdére nie musi by¢ zwigzane z aktualng manipulacja
przedmiotami. Dziecko moze nazywa¢ elementy problemu,
poréwnywaé¢ mozliwosSci i czesSciowo kierowad¢ wtasnym
postepowaniem za pomocg mowy wewnetrznej.

Po trzecie, jezyk wspiera uwewnetrznianie dziatania. Czynnos$¢
moze zostal opisana, zaplanowana lub przeprowadzona w mysli,
zanim zostanie wykonana w rzeczywistosci. Dzieki temu poznanie
stopniowo przestaje by¢ ograniczone do aktualnych dziatan
percepcyjnych i motorycznych.



Jezyk nie jest jednak wytgcznie zbiorem etykiet dotgczanych do
gotowych pojec. Rozmowy z innymi ludZmi pomagaja dziecku
porzgdkowa¢ doswiadczenia, dostrzega¢ nowe kategorie i
poznawa¢ odmienne perspektywy. Piaget podkreslat znaczenie
samodzielnej aktywnosci poznawczej, ale rozwdj mowy zawsze
przebiega w okreslonym Srodowisku spotecznym.

Wzajemne zwigzki form reprezentacji

Nasladownictwo odroczone, zabawa symboliczna, rysunek, obrazy
umystowe i mowa nie sg identycznymi procesami. Nasladownictwo
i zabawa sa zachowaniami ujawniajgcymi zdolnos¢
reprezentowania. Rysunek i stowo stanowig zewnetrzne nosniki
reprezentacji, natomiast obraz umystowy jest reprezentacja
wewnetrzng.

Formy te pozostajg jednak $cisle powigzane. Dziecko moze
zaobserwowal zachowanie dorostego, odtworzy¢ je po pewnym
czasie, wykorzysta¢ w zabawie tematycznej, przedstawic¢ na
rysunku, przywotac¢ jako obraz umystowy i opowiedzie¢ o nim za
pomocg stéw. Rozwdj jednej formy reprezentacji moze wspierad
pozostate.

Zdolno$¢ reprezentowania sprawia, ze zachowanie dziecka staje
sie mniej zalezne od aktualnie dostepnych bodzZzcéw. Dziecko
moze wspominaé¢ przesztos¢, przygotowywa¢ sie do przysztych
wydarzen, wyobrazad¢ sobie nierealne sytuacje i rozwazac¢ kilka
mozliwych sposobdéw dziatania. Nie oznacza to jeszcze
osiggniecia dojrzatego myslenia operacyjnego. Reprezentacje
nadal pozostajag silnie zalezne od aktualnej perspektywy
dziecka, posiadanej wiedzy i wyrazistych wtasciwo$ci sytuacji.

Podsumowanie

Najwazniejszg zmiang zachodzacg na poczatku stadium
przedoperacyjnego jest przejscie od poznawania rzeczywistos$ci
gtéwnie poprzez bezposSrednie dziatanie do coraz szerszego



wykorzystywania reprezentacji. Nas$ladownictwo odroczone
umozliwia odtwarzanie nieobecnego modelu, zabawa symboliczna
pozwala nadawa¢ przedmiotom i czynno$ciom nowe znaczenia,
rysunek przedstawia wiedze oraz spostrzezenia w formie
graficznej, obrazy umystowe umozliwiajg wewnetrzne
przywotywanie doswiadczen, a mowa dostarcza spotecznego
systemu znakow.

Wymienione osiggniecia nie pojawiajg sie jednoczesSnie ani w
jednej, bezwzglednie obowigzujgcej kolejnosci. Rozwijajg sie
stopniowo i wzajemnie sie przenikajg. Teoria Piageta pozwala
uchwycié¢ zasadniczg zmiane jako$ciowg, dzieki ktérej dziecko
zaczyna wykracza¢ poza S$wiat aktualnych spostrzezen i
czynnosci. Wspdétczesne badania wskazuja jednocze$Snie, ze
poczatki niektdérych kompetencji moga wystepowal wczesSniej, niz
zaktadat Piaget, a ich ujawnienie zalezy od rodzaju zadania,
doswiadczenia, jezyka i warunkéw spotecznych.

Opracowano na podstawie rozdziatéw 4-6 ksigzki B.H. Wadswortha
,Teoria Piageta”, z pominieciem zagadnien rozwoju afektywnego
i moralnego.
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