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Rozwéj mowy obejmuje nabywanie sprawnosci jezykowych i
komunikacyjnych. Nie ogranicza sie wiec do pojawienia sie
pierwszych stéw ani do poprawnego budowania zdan. Sktadajg sie
na niego percepcja mowy, produkowanie wypowiedzi, rozumienie
znaczen, przyswajanie regut gramatycznych oraz pragmatyka,
czyli umiejetno$¢ postugiwania sie jezykiem do réznych celéw w
sytuacjach spotecznych.

Dziecko musi nauczy¢ sie rozpoznawac¢ dzZzwieki mowy, wyodrebniad
stowa z ciggtego strumienia wypowiedzi, przypisywac im
znaczenia oraz tgczy¢ je zgodnie z regutami jezyka. Stopniowo
opanowuje rowniez zasady dialogu, dostosowuje komunikaty do
partnera i uczy sie wykorzystywa¢ jezyk do informowania,
proszenia, komentowania, opowiadania oraz wyrazania wtasnych
doswiadczen.

Rozwdj jezyka jest procesem dtugotrwatym. Jego poczatki mozna
odnalez¢ jeszcze przed narodzinami, natomiast kolejne wazne
przemiany zachodzg w niemowlectwie, wieku przedszkolnym,
okresie szkolnym i dorastaniu.

Dyspozycje do opanowania jezyka

Jednym z podstawowych probleméw psychologii jezyka jest
pytanie o to, w jakim stopniu zdolnos¢ opanowania mowy jest
wrodzona, a w jakim zalezy od doswiadczenia. Poszczegdlne
koncepcje rdéznig sie znaczeniem przypisywanym biologicznym
dyspozycjom, ogolnym mechanizmom poznawczym, nas$ladownictwu,
wzmocnieniom oraz interakcjom spotecznym.

Badacze o orientacji natywistycznej uwazajg, ze same wzory
jezykowe dostarczane przez otoczenie nie wystarczajag do
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wyjasnienia rozwoju mowy. Jezyk jest niezwykle zXozonym
systemem, a wypowiedzi styszane przez dziecko nie
przedstawiajg bezposSrednio wszystkich obowigzujgcych regut.
Mimo to dzieci stosunkowo szybko zaczynajg tworzy¢ zdania,
ktérych nigdy wczesniej nie styszaty. Wykraczajg wiec poza
proste odtwarzanie zachowan dorostych.

Natywisci zaktadaja, ze cztowiek przychodzi na Swiat
wyposazony w odpowiednie struktury mézgowe i dyspozycje
utatwiajgce przyswajanie jezyka. Kontakt z mowg otoczenia
pozostaje konieczny, ale jego zadaniem jest przede wszystkim
uruchomienie i ukierunkowanie wrodzonych mozliwosci.

Koncepcja Noama Chomsky’ego

Najbardziej znanym przedstawicielem natywizmu jest Noam
Chomsky. Zaproponowat on istnienie wrodzonego mechanizmu
opanowywania jezyka, okreslanego skrétem LAD. Mechanizm ten
nie oznacza gotowej znajomosci konkretnego jezyka. Dziecko nie
rodzi sie ze s*ownikiem ani z regutami gramatycznymi jezyka
uzywanego przez jego rodzicéw. Dysponuje natomiast
biologicznie uwarunkowang zdolno$cig wykrywania prawidtowosSci
jezykowych oraz konstruowania na ich podstawie wewnetrznego
systemu regut.

W pierwotnej koncepcji Chomsky rozrézniat strukture gteboka i
powierzchniowg wypowiedzi. Struktura gt*eboka odnosita sie do
podstawowych relacji znaczeniowych, natomiast powierzchniowa
do konkretnej postaci =zdania. Reguty gramatyczne miaty
umozliwiaé¢ przechodzenie miedzy tymi poziomami.

W pézniejszym ujeciu Chomsky szerzej uwzglednit procesy
przyswajania struktur i regut gramatycznych. Powstata w ten
spos6b teoria zasad i parametréw. Zaktada ona istnienie
wspolnych dla jezykdédw zasad oraz parametréw, ktdédre moga
przyjmowa¢ odmienne wartosci w réznych systemach jezykowych.
Kontakt z mowg otoczenia pozwala dziecku ustalié¢, jakie
rozwigzania obowigzujg w jego jezyku rodzimym.



Koncepcja Stevena Pinkera

Do nurtu natywistycznego nawigzuje réwniez teoria wyuczalnosci
1 rozwoju jezyka Stevena Pinkera. Pinker opisuje jezyk jako
swoisty instynkt, a wiec zdolno$¢ wynikajacg z biologicznego
wyposazenia cztowieka. Jednoczes$nie podkresla znaczenie
wyuczalnosci.

Wrodzone predyspozycje nie zastepujg kontaktu z jezykiem, lecz
umozliwiajg sukcesywne przyswajanie sitow i regut na podstawie
dosSwiadczenia. Rozwdj mowy jest wiec rezultatem wspdétdziatania
biologicznego przygotowania organizmu 1 informacji jezykowych
dostepnych w Srodowisku.

Podejscie poznawcze

Badacze o orientacjli poznawczej nie przyjmujg istnienia
mechanizmu przeznaczonego wytacznie do nauki jezyka. Ich
zdaniem dziecko wykorzystuje ogdlne zdolno$Sci poznawcze, ktdére
stuzg takze zdobywaniu innej wiedzy o Swiecie. Znaczenie majg
miedzy innymi kategoryzowanie, wykrywanie regularnosci,
zapamietywanie, poréwnywanie, tworzenie reprezentacji i
wnioskowanie.

Rozwdj jezyka pozostaje w tym ujeciu zwigzany z catym rozwojem
poznawczym. Aby poprawnie uzywaC okres$lonego stowa, dziecko
musi wyodrebni¢ odpowiadajgce mu pojecie. Musi rdwniez
zrozumiec, ze nazwa moze odnosi¢ sie nie tylko do jednego
przedmiotu, ale do catej klasy podobnych obiektdw.

Dziecko jest aktywnym badaczem jezyka. Pordwnuje wypowiedzi,
odkrywa prawidtowosci i tworzy wtasne hipotezy dotyczace
znacze oraz gramatyki. Swiadcza o tym miedzy innymi btedy
bedgce logicznym zastosowaniem poznanej reguity do form
wyjatkowych.



Teorie uczenia sie

Zwolennicy teorii uczenia sie wyjasniajg rozwdj mowy przede
wszystkim za pomocg wzmocnienia i nas$ladownictwa. Opiekunowie
reagujg pozytywnie na wypowiedzi dziecka, ktdore sg zrozumiate
albo zblizone do prawidtXowych. UsSmiech, pochwata,
zainteresowanie lub spetnienie prosby zwiekszajg
prawdopodobienstwo ponownego uzycia okres$lonej formy.

Opanowywanie mowy moze w ten sposob przebiega¢ droga kolejnych
przyblizen. Poczgtkowo wzmacniane s3 wypowiedzi jedynie
podobne do oczekiwanych, a nastepnie formy coraz bardziej
precyzyjne.

Wazng role odgrywa réwniez nasladownictwo. Dziecko stucha
wypowiedzi dorostych, powtarza stowa 1 konstrukcje, a
nastepnie wtacza je do wtasnego repertuaru. Mechanizmy te
uczestniczg w nauce wymowy, stownictwa i spotecznie przyjetych
zwrotow.

Teorie uczenia sie nie wyjasniaja jednak w peini sposobu
opanowywania gramatyki. Dzieci tworzg zdania, ktorych
wczesniej nie styszaty, oraz wykorzystujg reguty w nowych
sytuacjach. Sama imitacja nie ttumaczy wiec twdrczego
charakteru jezyka.

Spoteczne uczenie sie jezyka

Zwolennicy teorii spotecznego uczenia sie podkreslaja, ze
jezyk rozwija sie podczas kontaktow z innymi ludzmi. Dziecko
nie przyswaja wytacznie stéw i form gramatycznych. Poznaje
rowniez reguty dialogu, uczy sie oczekiwania na swoja kolej,
reagowania na wypowiedz partnera i utrzymywania wspoOlnego
tematu.

Interakcja dostarcza znaczgacego kontekstu. Stowa pojawiajg sie
w zwigzku z przedmiotami, dziataniami i intencjami uczestnikodw
rozmowy. Partner komunikacyjny reaguje na zachowanie dziecka 1



dostosowuje wypowiedzi do poziomu jego rozwoju.

E.L. Moerk zaproponowat model tgczacy elementy teorii uczenia
sie, spotecznego uczenia oraz poznawczej koncepcji Piageta.
Zgodnie z nim opanowywanie jezyka zalezy od ciggtego cyklu
sprzezen zwrotnych miedzy dzieckiem i rodzicami.

Dziecko formutuje wypowiedZ, a opiekun odpowiada, potwierdza
jej znaczenie, rozwija jg albo dostarcza prawidtowego wzoru.
Reakcja dorostego staje sie materiatem do kolejnej préby.
Informacja zwrotna nie jest jednak mechanicznie kopiowana.
Dziecko interpretuje jg zgodnie z aktualnym poziomem wtasnego
rozwoju poznawczego.

Jezyk jest zjawiskiem zbyt ztozonym, aby mozna go byto w peini
wyjasni¢ za pomocg jednej teorii. Najpetniejsze ujecie wymaga
uwzglednienia interakcji miedzy wrodzonymi dyspozycjami,
dojrzewaniem mdézgu, ogélnym rozwojem poznawczym,
doswiadczeniem jezykowym i relacjami spotecznymi.

Prenatalne poczatki rozwoju
jezykowego

Przygotowanie do opanowania jezyka zaczyna sie jeszcze przed
narodzinami. W okresie prenatalnym rozwija sie uktad stuchowy,
a w poézniejszych miesigcach cigzy ptdd staje sie coraz
bardziej wrazliwy na dZwiekowe wtasciwosSci mowy.

Okoto széstego miesigca zycia prenatalnego reaguje na
prozodie, czyli rytm wypowiedzi i przebieg intonacji. Nie
rozpoznaje jeszcze poszczegdlnych stéw, ale moze dosSwiadczad
regularnos$ci akustycznych charakterystycznych dla g%osu
ludzkiego.

Pod koniec okresu ptodowego obserwuje sie wyrazng wrazliwos$¢
na gtos matki. Jego melodia, rytm 1 intonacja stajg sie
znajome przed narodzinami. DosSwiadczenia prenatalne nie
oznaczaja znajomosSci jezyka, ale przygotowujg dziecko do



pdézniejszego réznicowania bodzcéw mownych.

Percepcja jezyka w niemowlectwie

Po narodzinach zdolno$ci percepcyjne szybko sie doskonalag. Juz
w drugim miesigcu zycia niemowle moze odréznia¢ jezyk matki od
jezykdw nalezacych do innych grup rytmicznych, wykorzystujac
miedzy innymi wtasciwo$ci akcentowania.

Poczatkowo wrazliwos¢ dziecka obejmuje szeroki zakres rdéznic
miedzy dZwiekami. Okoto pigtego miesigca uwaga coraz wyrazniej
koncentruje sie na cechach charakterystycznych dla jezyka
rodzimego. Dziecko zaczyna odkrywac¢, jakie kombinacje dzwiekow
sg w nim mozliwe, 1 uzyskuje wstepng orientacje w granicach
stow.

Mowa docierajgca do niemowlecia nie sktada sie z wyraznie
oddzielonych jednostek. Kolejne gtoski, sylaby i stowa tworza
ciggty strumien dzZzwiekéw. Jednym z pierwszych zadan jezykowych
jest wiec segmentacja tego strumienia, czyli rozpoznawanie
powtarzajacych sie jednostek i wyodrebnianie stow.

Mowa skierowana do dziecka

Szczegdlne znaczenie ma mowa kierowana bezposSrednio do
dziecka. Ré6zni sie ona od rozmowy miedzy dorostymi pod
wzgledem fonologicznym, sktadniowym 1 ekspresywnym.

Charakteryzuje ja wyzszy ton gtosu, wyrazista i zrdznicowana
intonacja oraz mocniejsze akcentowanie istotnych elementoéw.
Uwydatnienie melodii wypowiedzi przycigga uwage niemowlecia 1
moze utatwiad rozpoznawanie regularno$ci w strumieniu mowy.

Na poziomie sktadniowym wypowiedzi sg zazwyczaj krdtsze i
prostsze, a wazne stowa oraz konstrukcje czesto sie
powtarzajg. Mowa skierowana do dziecka cechuje sie roéwniez
duzg ekspresywnoscig. Doros$li uzywaja zdrobnien, zmiekczen,
mimiki i gestow.



Taki spos6b méwienia nie jest jedynie uproszczonym wzorem
jezykowym. Stanowi czes¢ interakcji zwigzanej z aktualna
sytuacjg i wspdlnym przedmiotem uwagi. Dzieki temu dziecko
moze tgczyC styszane formy z osobami, obiektami i dziataniami.

od pierwszych dzwiekow do
gaworzenila

Rozw6j produkcji mowy przebiega stopniowo. Juz w pierwszym
miesigcu zycia niemowle wytwarza dzZzwieki przypominajace
samogtoski. Nie majg one jeszcze statusu stéw i nie sg
Swiadomie podporzadkowane regutom jezyka, ale stanowig
poczagtek ¢wiczenia aparatu gtosowego.

Miedzy drugim a trzecim miesigcem pojawia sie gruchanie. Ma
ono znaczenlie komunikacyjne, poniewaz wystepuje miedzy innymi
w kontakcie z opiekunem i moze podtrzymywa¢ wzajemng wymiane.
Nadal pozostaje jednak zachowaniem przedjezykowym.

Okoto sidédmego miesigca rozwija sie gaworzenie zasadnicze.
Niemowle tworzy ptynne potgczenia spdtgtoskowo-samogtoskowe i
wielokrotnie powtarza podobne sylaby, na przyktad ,babababa”.
Produkcje te przypominajg materiat, z ktdérego budowane sa
stowa, ale zazwyczaj nie odnoszg sie jeszcze w staty sposodb do
okreslonych przedmiotow.

Okoto dziesigtego miesigca pojawia sie gaworzenie ztozone.
Dziecko zaczyna modyfikowa¢ sekwencje sylab i *gczy¢ ich rézne
warianty. Jednoczesnie coraz wyrazniej wykorzystuje dzwieki
charakterystyczne dla jezyka styszanego w swoim otoczeniu.

Pierwsze stowa

Pod koniec pierwszego roku zycia gaworzenie zaczyna
wspétistnie z wypowiadaniem pierwszych stéw. Za stowo mozna
uzna¢ takie potgczenie dZzwiekéw, ktdérego dziecko uzywa w
sposOb sensowny i wzglednie staty w obecno$ci okreslonego



obiektu albo w konkretnej sytuacji.

0 jezykowym charakterze formy decyduje wiec nie tylko jej
brzmienie, lecz réwniez zwigzek ze znaczeniem i intencja
komunikacyjna. Przyktadowo wypowiedzenie ,da” potaczone ze
wskazaniem przedmiotu moze oznaczal¢ prosbhe o jego podanie.

Pierwsze stowa pojawiajg sie przecietnie okoto dwunastego
miesigca. W réznych kulturach maja podobny charakter. Dzieci
nazywajg przede wszystkim dobrze znane osoby, codzienne
przedmioty, zwierzeta, pokarmy oraz czynnos$Sci. W 1ich
repertuarze wystepujg takze wypowiedzi regulujgce kontakty
spoteczne, takie jak ,pa-pa”.

Wsréd pierwszych wyrazéw dominujg rzeczowniki, poniewaz
odnoszg sie do konkretnych 1 stosunkowo *atwych do
wyodrebnienia elementdw otoczenia. Dziewczynki przecietnie
zaczynajg mowié¢ nieco wczesniej, ale miedzy dzieémi wystepuja
znaczne réznice indywidualne.

Pod koniec drugiego roku zycia stownik czynny obejmuje zwykle
od okoto piecdziesieciu do dwustu stéw. Stownik bierny, czyli
zbidér wyrazéw rozumianych, jest przy tym wiekszy niz liczba
form samodzielnie wypowiadanych.

Holofrazy 1 mowa telegraficzna

Pierwsze wypowiedzi majg postal jednowyrazowg. Okresla sie je
mianem holofraz, poniewaz pojedyncze stowo moze przekazywacd
znaczenie catego zdania. Ta sama forma moze oznaczal prosbe,
pytanie, informacje albo sprzeciw, zaleznie od intonacji,
gestu 1 sytuacji.

Stowo ,mama” moze oznaczal¢ przywotanie matki, informacje o jej
obecnosci albo prosbe, aby wykonata okreslong czynnoS¢.
Interpretacja holofrazy wymaga wiec uwzglednienia kontekstu
pozajezykowego.

Okoto osiemnastego miesigca pojawiajg sie potgczenia



dwuwyrazowe. Dziecko moze powiedzie¢ ,mama lala”, nie
postugujgc sie jeszcze peitnym zestawem regut gramatycznych.
Takie zestawienie moze oznaczaé¢, ze lalka nalezy do mamy, ze
mama jg trzyma albo ze powinna ja podac.

Wypowiedzi zbudowane przede wszystkim ze st*éw niosgcych gtdéwnag
tres¢ okresla sie jako mowe telegraficzng. Pomijane sg w niej
liczne elementy gramatyczne, lecz zasadniczy sens komunikatu
pozostaje mozliwy do odczytania.

Rozumienie znaczen

Opanowanie stownika wymaga zrozumienia, ze stowo jest umownym
znakiem. Jego brzmienie nie musi pozostawa¢ w naturalnym
zwigzku z oznaczanym przedmiotem. Z tego powodu dziecku moze
by¢ poczgtkowo tatwiej przyja¢ nazwy onomatopeiczne, takie jak
»hau-hau”.

Dziecko musi rowniez odkry¢, ze nazwa moze odnosi¢ sie nie
tylko do jednego obiektu, ale do catej klasy. Stowo ,kot” nie
oznacza wytagcznie konkretnego zwierzecia spotykanego w domu,
lecz wszystkich przedstawicieli okres$lonej kategorii.

Trudnosci te ujawniajg sie w nadmiernym zawezaniu i
rozszerzaniu znaczenia. Nadmierne zawezanie polega na
odnoszeniu nazwy wytacznie do jednego obiektu, na przyktad
uzywaniu stowa ,pies” tylko wobec wtasnego psa.

Nadmierne rozszerzanie wystepuje wtedy, gdy dziecko obejmuje
jedng nazwa réwniez obiekty nalezgce do innych kategorii. Moze
na przyktad nazywaé¢ psem wszystkie czworonozne zwierzeta.
Btedy te pokazujg, ze dziecko aktywnie formutuje hipotezy
dotyczagce zakresu znaczen i koryguje je pod wptywem
doswiadczenia.

Okoto dwunastego miesigca dziecko rozumie przecietnie kilka
lub kilkanascie stéw, a okoto osiemnastego miesigca zasdb ten
moze obejmowal juz okoto stu wyrazoéw.



W odkrywaniu znaczen wykorzystuje wskazéwki gramatyczne,
leksykalno-poznawcze 1 kontekstowe. Miejsce stowa w zdaniu
moze podpowiadac¢, do jakiej kategorii ono nalezy. Dziecko
korzysta réwniez z zatozenia, ze nowa nazwa odnosi sie raczej
do catego obiektu niz do jego przypadkowej czesci oraz ze
przedmioty posiadajg wzglednie state okreslenia. Znaczenie
pomagajg ustalié¢ takze gesty, kierunek spojrzenia dorostego i
aktualna sytuacja.

Pragmatyka 1 komunikacja gestowa

Rozwdj jezyka od poczatku stanowi czes¢ rozwoju spotecznego.
Zanim dziecko zacznie swobodnie méwic¢, uczestniczy w
uporzgdkowanych wymianach z opiekunem. Przyktadem sg zabawy
wymagajgce naprzemiennych reakcji partneréw, takie jak ,a ku-
ku”.

Zabawy te uczg oczekiwania na ruch drugiej osoby, podejmowania
wtasnej kolejki i przewidywania przebiegu interakcji. Stanowig
wczesne przygotowanie do dialogu.

W pierwszych 1latach zdolnos$ci dialogowe s3g jeszcze
ograniczone. Rozmowy majg czesto prostg strukture pytania i
odpowiedzi, a utrzymanie dtuzszego tematu wymaga pomocy osoby
dorostej. Dziecko wczesnie potrafi jednak komunikowa¢ intencje
za pomocg spojrzenia, wokalizacji i gestéw.

Protoimperatywy stuzg wptywaniu na zachowanie partnera 1
osigganiu okreslonego celu. Dziecko wskazuje zabawke, aby
dorosty mu jag podat. Protodeklaratywy stuzg natomiast
podzielaniu doswiadczenia. Dziecko wskazuje obiekt nie po to,
aby go otrzymac¢, lecz aby skierowa¢ na niego uwage drugiej
osoby i wspdélnie przezy¢ zainteresowanie.

Wczesna komunikacja nie ogranicza sie zatem do zaspokajania
potrzeb. Stuzy rdéwniez tworzeniu wspolnego pola uwagi oraz
dzieleniu sie dosSwiadczeniami.



Rozwo] jezyka W Ssrednim
dziecinstwie

Okres od drugiego do sz6stego roku zycia przynosi szczegdlnie
dynamiczne zmiany jezykowe. Jednym z waznych osiggnie¢ staje

sie wglad nazywania, czyli odkrycie, ze osoby, przedmioty,
czynnosci i wtasciwosSci majg swoje nazwy.

Dziecko zaczyna aktywnie pyta¢ o znaczenie stdéw i poszukiwad
okreslen dla elementéw otoczenia. Tempo rozwoju stownika
wyraznie wzrasta. Moze ono przyswaja¢ kilka nowych wyrazoéw
dziennie, a pod koniec wieku przedszkolnego jego stownik
czynny obejmuje okoto czterech—pieciu tysiecy st6w. Stownik
bierny moze by¢ znacznie wiekszy.

Zmiana nie ma wytgcznie charakteru iloSciowego. Znaczenia stow
stajg sie doktadniejsze, a relacje miedzy nimi lepiej
uporzadkowane. Mtodsze dzieci grupujg wyrazy przede wszystkim
wedtug zwigzkéw tematycznych. taczg na przyktad stowa ,pies”,
,buda” 1 ,kos$¢”, poniewaz elementy te wystepuja razem w
znanych sytuacjach.

Okoto pigtego roku zycia coraz cze$Sciej pojawia sie
organizowanie stéw wedtug wspdlnej kategorii semantycznej.
Dziecko rozumie, ze pies, kot i kon naleza do kategorii
zwierzgt, nawet jesli nie wystepuja razem w jednej sytuacji.

Rozwdj gramatyki W wieku
przedszkolnym

Krotkie zdania dwu- i trzywyrazowe stopniowo ustepuja
wypowiedziom bardziej rozbudowanym. Dziecko uwzglednia
podstawowy porzadek s*éw, a nastepnie opanowuje zasady
deklinacji i koniugacji.

Pozwala mu to precyzyjniej wyraza¢ relacje czasowe,
przestrzenne i przyczynowe. Pod koniec okresu przedszkolnego



potrafi tworzy¢ zdania ztozone wspétrzednie i podrzednie.

Charakterystycznym przejawem aktywnego przyswajania gramatyki
jest hiperregularyzacja. Polega ona na stosowaniu opanowanej
reguty takze do form wyjgtkowych. B*gd takiego rodzaju nie
Swiadczy o braku wiedzy. Przeciwnie, pokazuje, ze dziecko
wykryto okreslong prawidtowos¢ i prdébuje konsekwentnie ja
uogdélnic.

Wiek przedszkolny jest okresem duzej kreatywnosci jezykowej.
Dziecko tworzy wtasne nazwy i formy wyrazowe, wykorzystujac
poznane regutly stowotwdrcze. Nie ogranicza sie do powtarzania
wypowiedzi dorostych, ale aktywnie konstruuje nowe komunikaty.

Rozumienie 1 sSwiadomos¢ jezykowa

W wieku przedszkolnym dzieci tworzg przede wszystkim definicje
funkcjonalne i opisowe. Wyjasniajg znaczenie przedmiotu,
wskazujgc, do czego stuzy, jak wyglagda lub co mozna z nim
zrobié¢. Zaczynajg takze rozumiec niektdére stowa wieloznaczne i
prostsze metafory.

Rozwija sie Swiadomos¢ jezykowa, czyli zdolno$¢ traktowania
jezyka nie tylko jako narzedzia porozumiewania sie, ale
rowniez jako przedmiotu refleksji. Poczatkowo dziecko uznaje
za stowa przede wszystkim rzeczowniki posiadajgce konkretne,
tatwe do wyobrazenia znaczenie.

Stopniowo odkrywa, ze jezyk sktada sie z jednostek, ktédre
mozna wyodrebniac¢, poréwnywal i przeksztatcal. Zaczyna takze
orientowa¢ sie, czym opowiadanie rézni sie od innych form
wypowiedzi.

Pragmatyka 1 narracja w wieku
przedszkolnym

Dziecko coraz sprawniej przejmuje tury w rozmowie, czeka na



wypowiedZ partnera i podtrzymuje wspdélny temat. Uczy sie
rowniez dostosowywania sposobu méwienia do wieku, pozycji i
stopnia znajomos$ci rozmdéwcy.

Rozwija sie kompetencja narracyjna. Opowiadania stajg sie
dtuzsze, zawierajg wiecej epizoddéw i stopniowo uwzgledniaja
podstawowe elementy strukturalne: bohateréw, miejsce, problenm,
dziatania i zakonczenie.

Poczatkowe narracje mogg przypomina¢ luzny zbidér zdarzen. Z
czasem stajg sie coraz lepiej uporzagdkowane czasowo 1
przyczynowo. Pod koniec wieku przedszkolnego pojawiajg sie
rowniez poczagtki nabywania umiejetno$ci czytania i pisania.

Rozwéj jezyka w pdznym dziecinstwie

Okres od okoto széstego do jedenastego roku zycia wigze sie z
rozpoczeciem systematycznej nauki szkolnej. Jezyk staje sie
podstawowym narzedziem zdobywania, przekazywania 1
porzadkowania wiedzy.

ZasO6b stownikowy nadal szybko sie zwieksza. Dziecko poznaje
wyrazy nalezgce do réznych dziedzin i stopniowo opanowuje
bardziej precyzyjne znaczenia. Poczgtkowo jego definicje nadal
sg konkretne i odnoszg sie przede wszystkim do wyglgdu oraz
funkcji przedmiotéw.

Po dziewigtym roku zycia coraz czeSciej pojawiajg sie
definicje kategorialne. Dziecko potrafi wskaza¢ kategorie
nadrzedng 1 cechy odrézniajgce dane pojecie od innych
przedstawicieli tej kategorii. Wiedza jezykowa staje sie
bardziej hierarchiczna 1 abstrakcyjna.

Doskonali sie rozumienie z*ozonych konstrukcji gramatycznych.
Ma to znaczenie dla wtasSciwej interpretacji polecen,
podrecznikdéw i tekstdéw, w ktdrych relacje miedzy informacjami
sg przedstawione w rozbudowanej formie.



Metajezykowa refleksja ucznia

Edukacja gramatyczna wpiywa na rozwdj Swiadomos$ci
metajezykowej. Dziecko zaczyna uznawa¢ za stowa nie tylko
rzeczowniki, czasowniki i przymiotniki, ale réwniez wyrazy
funkcyjne, takie jak przyimki oraz spéjniki.

Potrafi Swiadomie analizowac¢ formy jezykowe i wskazywa¢ reguty
gramatyczne. Wiedza intuicyjna, wczesniej wykorzystywana w
spontanicznym méwieniu, staje sie wiedzg mozliwg do nazwania i
poddania refleksji.

Rozumienie wieloznaczno$ci stanowi podstawe interpretowania
metafor i humoru. Uczen zaczyna zauwazal, ze te samg wypowied?Z
mozna odczyta¢ na kilku poziomach, a zamierzony sens nie
zawsze jest identyczny z dostownym znaczeniem stow.

Kompetencja pragmatyczna i
narracyjna

Rozwéj pragmatyczny polega miedzy innymi na trafniejszym
dostosowywaniu informacji do potrzeb rozméwcy. Dziecko potrafi
oceni¢, czego partner juz wie, a co nalezy mu wyjasnic.
Stosuje bardziej wyrafinowane strategie konwersacyjne,
zwtaszcza gdy trzeba uzasadni¢ stanowisko, przekona¢ odbiorce
albo wyjasni¢ nieporozumienie.

Miedzy sidédmym a dziesigtym rokiem zycia szczegdlnie
intensywnie rozwija sie kompetencja narracyjna. Opowiadania
stajg sie rozbudowane i spdéjne, a wydarzenia sg coraz lepiej
powigzane czasowo 1 przyczynowo. Dziecko uwzglednia wiedze
odbiorcy, przedstawia motywacje bohaterdéw i Swiadomiej buduje
strukture historii.

Najwazniejszym nowym obszarem jest intensywne opanowywanie
jezyka pisanego. Pismiennos¢ obejmuje nie tylko technicznag
umiejetnos¢ odczytywania i zapisywania znakow, ale réwniez



rozumienie funkcji tekstu i postugiwanie sie nim w roéznych
celach.

Warunki promujace rozwoj
pismiennoscl

Fields i Spangler wyrdzniajg szes¢ grup warunkdéw sprzyjajacych
opanowywaniu czytania i pisania. Pierwszym jest S$rodowisko

bogate w druki, w ktérym dziecko ma dostep do ksigzek,
czasopism, etykiet i innych form tekstu.

Drugim warunkiem jest otoczenie bogate w jezyk méwiony.
Rozmowy 1 stuchanie rozbudowanych wypowiedzi rozwijaja
stownictwo oraz przygotowujg do rozumienia tekstoéw.

Trzecim czynnikiem s3 doswiadczenia bezpoSrednie, ktore
dostarczajg wiedzy o sSwiecie i wzbogacaja zasdéb pojec¢. Dziecku
tatwiej rozumiel tekst, jezeli posiada doSwiadczenia zwigzane
z opisywanymi zdarzeniami.

Czwarta grupe tworzg dosSwiadczenia z reprezentacja
symboliczng. Dziecko uczy sie dzieki nim, ze znaki, obrazy i
stowa mogg zastepowal rzeczy oraz wydarzenia.

Pigtym warunkiem jest eksperymentowanie z pisaniem. Dziecko
powinno mie¢ mozliwo$¢ podejmowania préb zapisywania stéw i
odkrywania zasad pisma, zanim jeszcze o0siggnie peing
poprawnosc¢.

Széstym warunkiem jest eksplorowanie czytania, czyli aktywny
kontakt z tekstem rowniez przed osiggnieciem peinej biegtosci.
Wszystkie te elementy tworza Srodowisko, w ktérym jezyk pisany
ma wyrazny sens komunikacyjny i poznawczy.

Rozwd] jezyka w okresie dorastania

W okresie od okotlo jedenastego do osiemnastego roku zycia
zmiany jezykowe sg mniej widowiskowe niz w pierwszych latach,



ale nadal maja istotny charakter jakoSciowy.

Stownik wzbogaca sie przede wszystkim o pojecia abstrakcyjne,
potrzebne do opisywania idei, wartos$ci, proceséw psychicznych
i z*ozonych relacji spotecznych. Mtody cztowiek moze dzieki
temu prowadzi¢ rozwazania wykraczajgce poza bezposSrednio
obserwowane sytuacje.

Nadal poprawia sie rozumienie skomplikowanych konstrukcji
gramatycznych. Dorastajacy potrafi sledzi¢ dtugie wypowiedzi,
w ktérych znaczenie zalezy od relacji miedzy wieloma czesSciami
zdania. Coraz swobodniej postuguje sie réwniez jezykiem
wtasciwym nauce, literaturze i dyskusji argumentacyjnej.

Szczegdlnie wazne jest wychodzenie poza literalne znaczenie
wypowiedzi. Mitody cztowiek coraz trafniej interpretuje
metafory, ironie 1 sarkazm. Uwzglednia kontekst, intencje
nadawcy oraz rozbieznos$¢ miedzy dostowng trescig komunikatu a
jego zamierzonym sensem.

Kompetencja pragmatyczna przejawia sie w elastycznym
dostosowywaniu stylu mowienia do sytuacji. Dorastajacy zmienia
stownictwo, stopien formalnosci i sposdéb argumentowania
zaleznie od odbiorcy oraz celu wypowiedzi. Potrafi
funkcjonowaé¢ zaréwno w rozmowie rdwiesniczej, jak i w sytuacji
oficjalnej lub dyskusji szkolnej.

Rozwiniete kompetencje leksykalne, gramatyczne i pragmatyczne
pozwalajg mu czyta¢ oraz interpretowac¢ utwory literackie
przeznaczone dla dorostych. Moze rozpoznawa¢ symbole,
znaczenia posSrednie oraz ztozone intencje bohaterdéw i autordw.

Podsumowanie

Rozwéj mowy jest procesem wielowymiarowym, obejmujgcym
percepcje, produkcje, stownik, gramatyke, rozumienie,
Swiadomos¢ jezykowg i pragmatyke. Rozpoczyna sie jeszcze przed
narodzinami, gdy ptdd reaguje na rytm, intonacje i gtos matki.



W pierwszych dwéch latach zycia dziecko przechodzi od
gruchania i gaworzenia do pierwszych stéw, holofraz oraz
potgczen dwuwyrazowych. Jednoczesnie odkrywa umowny charakter
nazw, buduje kategorie pojeciowe i uczy sie wykorzystywad
gesty oraz wokalizacje do wptywania na partnera i dzielenia z
nim uwagi.

W wieku przedszkolnym gwattownie rozwija sie stownik 1
gramatyka. Dziecko tworzy coraz bardziej rozbudowane zdania,
aktywnie uogdélnia reguty i rozwija kompetencje narracyjng. W
okresie szkolnym jezyk staje sie podstawowym narzedziem
zdobywania wiedzy. Rozwija sie Swiadomo$¢ metajezykowa, jezyk
pisany oraz zdolnos¢ dostosowywania komunikatu do potrzeb
odbiorcy.

W dorastaniu zwieksza sie zakres stownictwa abstrakcyjnego,
pogtebia rozumienie metafor, ironii i sarkazmu oraz doskonali
umiejetnos¢ sSwiadomego postugiwania sie réznymi stylami
jezyka.

Zadna pojedyncza teoria nie wyjaénia catego tego procesu.
Rozwd6j mowy jest wynikiem wspétdziatania biologicznych
dyspozycji, dojrzewania mézgu, ogdlnych zdolnosci poznawczych,
mechanizméw uczenia sie oraz doswiadczen spotecznych. Dziecko
jest aktywnym uczestnikiem tego procesu: odkrywa
prawidtowosci, tworzy hipotezy, sprawdza znaczenia i stopniowo
wchodzi w jezykowy Swiat wtasnej spotecznosci.

Podstawa opracowania: Maria Kielar-Turska, ,Rozw0j mowy”.
Jesli potrzebujesz pomocy w pisaniu nowej pracy z pedagogiki,

to polecamy serwis pisanie prac z pedagogiki - fachowa pomoc w
pisaniu prac.
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