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Wprowadzenie

Rozwéj mowy obejmuje nabywanie sprawnosci jezykowych i
komunikacyjnych. Dotyczy nie tylko wypowiadania stéw, lecz
takze rozpoznawania dZwiekéw mowy, rozumienia wypowiedzi,
opanowywania stownictwa i gramatyki, budowania narracji oraz
postugiwania sie jezykiem odpowiednio do celu 1 sytuacji
spotecznej. Waznym obszarem jest pragmatyka, czyli wiedza o
tym, jak uzywa¢ jezyka podczas rozmowy, proszenia,
informowania, wyjasniania, zartowania, argumentowania czy
wyrazania emocji.

Rozw6j jezykowy nie jest prostym gromadzeniem kolejnych stéw.
Dziecko stopniowo odkrywa, ze znaki jezykowe reprezentujg
przedmioty, dziatania, wtasciwo$ci i pojecia, a takze Ze mozna
je *aczy¢ zgodnie z regutami. Uczy sie ponadto uwzgledniad
perspektywe odbiorcy i dostosowywaé¢ wypowiedZ do kontekstu.

Chociaz terminu ,mowa” uzywa sie czesto w odniesieniu do
jezyka dzZzwiekowego, rozwdj jezykowy moze przebiegad¢ réwniez w
naturalnym jezyku migowym. Najwazniejsza jest mozliwos$¢
regularnego uczestniczenia w bogatej i dostepnej komunikacji.
Granice wieku zwigzane z poszczegdélnymi osiggnieciami nalezy
traktowa¢ orientacyjnie, poniewaz dzieci rdznig sie tempem
rozwoju, doswiadczeniem, temperamentem i warunkami
Srodowiskowymi.

Biologiczne dyspozycje 1 znaczenile
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srodowiska

Powstato wiele teorii wyjasniajacych, w jaki sposdéb dziecko
opanowuje jezyk. Kazda z nich podkresla inne czynniki, ale
zadna samodzielnie nie opisuje catej ztozonosSci tego procesu.

Podejscie natywistyczne

Badacze o orientacji natywistycznej zaktadajg, ze sama
obserwacja wypowiedzi otoczenia nie wystarcza do wyjasnienia
szybkosci i twdrczego charakteru rozwoju jezyka. Dziecko musi
posiada¢ biologiczne predyspozycje oraz odpowiednio
zorganizowany uktad nerwowy, ktdore umozliwiaja mu wykrywanie
struktur jezykowych.

Noam Chomsky zaproponowat pojecie wrodzonego mechanizmu
przyswajania jezyka. Miat on pomaga¢ dziecku wydobywal reguty
gramatyczne z niepetnych 1 zmiennych wypowiedzi styszanych w
otoczeniu. W pdzniejszych wersjach swojej teorii Chomsky
opisywat jezyk za pomocg zasad wspdélnych réznym jezykom oraz
parametrow, ktdérych ustawienie zalezy od kontaktu z konkretnym
jezykiem.

Steven Pinker réwniez podkreslat biologiczne przygotowanie
cztowieka do opanowywania jezyka, ale zwracat uwage na jego
wyuczalno$¢. Dziecko nie otrzymuje gotowego jezyka w chwili
narodzin. Biologiczne predyspozycje umozliwiajg mu natomiast
sukcesywne uczenie sie s*06w, regularnosci i konstrukcji
obecnych w komunikacji otoczenia.

PodejsSclie poznawcze

Wedtug orientacji poznawczej rozwdj jezyka wykorzystuje ogdlne
mechanizmy uczenia sie, spostrzegania, zapamietywania,
kategoryzowania 1 wnioskowania. Dziecko wykrywa powtarzajgce
sie regularnosci w strumieniu mowy, %taczy stowa z
obserwowanymi zdarzeniami i tworzy kategorie pojeciowe.



W tym ujeciu rozwdj jezykowy jest Scisle zwigzany z rozwojem
reprezentacji symbolicznej, uwagi, pamieci, zdolnosci do
nasladowania oraz rozumienia intencji innych ludzi. Nie trzeba
zaktada¢ istnienia mechanizmu przeznaczonego wytgcznie do
nauki jezyka, cho¢ ogdélne mozliwoSci poznawcze muszg by¢
odpowiednio przygotowane do przetwarzania bardzo ztozonych
informacji.

Teorie uczenla sie

Zwolennicy teorii wuczenia sie podkreslajag znaczenie
nasladownictwa, ¢wiczenia i wzmocnien. Opiekunowie reagujag na
dzieciece wypowiedzi, odpowiadajg na nie, rozwijajg je 1i
zachecajg dziecko do dalszej komunikacji. Wzmacnianie
kolejnych przyblizen moze zwiekszad¢ czestos¢ zachowaih
skutecznych komunikacyjnie.

Samo nagradzanie poprawnych wypowiedzi nie wyjasnia jednak, w
jaki sposéb dziecko tworzy zdania, ktdrych nigdy wczesniej nie
styszato. Rodzice czesSciej reagujg na sens i prawdziwos¢
wypowiedzi niz na jej petna poprawno$¢ gramatyczng. Dzieci
popetniajg réwniez btedy sSwiadczgce o samodzielnym odkrywaniu
regut, a nie o prostym kopiowaniu wypowiedzi dorostych.

Podejscia spoteczno-interakcyjne

Teorie spotecznego uczenia sie 1 podejscia interakcyjne
akcentujg znaczenie kontaktu z innymi ludzmi. Jezyk rozwija
sie podczas wspOlnego dziatania, wymiany spojrzen, gestéw i
dZwiekéw oraz uczestniczenia w powtarzalnych sytuacjach,
takich jak karmienie, zabawa czy ogladanie ksigzek.

E.L. Moerk prébowat integrowaé¢ teorie uczenia sie, podejscia
spoteczne 1 koncepcje rozwoju poznawczego. Zwracat uwage na
ciggte sprzezenia zwrotne miedzy dzieckiem a opiekunem.
Dorosty nie tylko nagradza wypowiedz, lecz takze odpowiada na
nig, poprawnie ja rozwija, powtarza potrzebne stowo 1
dostarcza wzoru mozliwego do wykorzystania w kolejnych



sytuacjach.

Najpetniejsze wyjasnienie rozwoju jezyka wymaga potgczenia
réznych perspektyw. Biologiczne przygotowanie, mechanizmy
poznawcze, uczenie sie regularnosci, rozwdj spoteczny i jakos¢
komunikacji otoczenia wspétdziataja ze sobj.

Poczatki rozwoju w okresie
prenatalnym

Struktury uktadu stuchowego zaczynaja ksztattowal sie
stosunkowo wczesnie, ale funkcjonalna wrazliwo$¢ stuchowa
rozwija sie stopniowo. W drugiej potowie cigzy pt6d reaguje na
dZzwieki, a szczegdélne znaczenie majg rytm i intonacja mowy,
czyli jej prozodia. Pod koniec okresu prenatalnego mozliwe
jest rdéznicowanie niektdérych wtasciwosSci gtosu osoby, ktdrej
mowa byta czesto styszana.

Doswiadczenia prenatalne nie oznaczajg znajomo$ci siéw ani
gramatyki. Przygotowujg jednak dziecko do rozpoznawania
rytmicznych i melodycznych cech jezyka obecnego w jego
otoczeniu.

Wczesne dziecinstwo

Percepcja mowy

Niemowleta od pierwszych miesiecy zycia sg wrazliwe na dzwieki
ludzkiej mowy. Potrafig réznicowac kontrasty fonetyczne, rytnm,
intonacje i sposdéb akcentowania. Poczgtkowo reagujg na wiele
roznic wystepujacych w rozmaitych jezykach. W ciggu pierwszego
roku ich percepcja coraz silniej dostosowuje sie do jezyka lub
jezykdw regularnie styszanych w otoczeniu.

Jednym z najwazniejszych zadan jest segmentacja, czyli
odnajdywanie granic st6w w ciggtym strumieniu dZwiekéw. W
naturalnej wypowiedzi miedzy stowami nie zawsze wystepuja



wyrazne przerwy. Dziecko wykorzystuje wiec powtarzalnos$¢
sylab, akcent, intonacje, kontekst oraz statystyczne
prawidtowosci wspéitwystepowania dZwiekow.

Duze znaczenie ma mowa skierowana do dziecka. Zwykle
charakteryzuje ja wyrazniejsza i bardziej zrdéznicowana
intonacja, wolniejsze tempo, liczne powtdrzenia, stosunkowo
krotkie zdania oraz silna ekspresja. Taki sposdob mdwienia
przycigga uwage 1 uwydatnia strukture wypowiedzi. Nie wszyscy
opiekunowie i nie wszystkie kultury postugujg sie jednak
identycznym stylem, a dzieci mogg skutecznie uczy¢ sie jezyka
w réznych srodowiskach komunikacyjnych.

Rozwéj produkcji dzwiekow

Pierwsze wokalizacje niemowlecia nie sg jeszcze stowami, lecz
stanowig podstawe pdZniejszego rozwoju. W pierwszych
tygodniach dominujg ptacz, dZzwieki zwigzane z fizjologig i
proste wokalizacje. Oko*o drugiego lub trzeciego miesigca
pojawia sie gruchanie, obejmujace przedtuzone dZwieki
przypominajgce samogtoski. Ma ono znaczenie spoteczne,
poniewaz czesto wystepuje w kontakcie z opiekunem.

Okoto szdéstego lub siddmego miesigca rozwija sie gaworzenie
kanoniczne, nazywane takze zasadniczym. Dziecko tworzy
powtarzajgce sie potaczenia spétgtosek i samogtosek, takie jak
,ba-ba-ba”. W kolejnych miesigcach gaworzenie staje sie
bardziej zréznicowane. Pojawiajg sie zmienne sekwencje sylab,
na przyktad ,ba-di-ba”, a ich intonacja coraz bardziej
przypomina wypowiedzi otoczenia.

Pod koniec pierwszego roku gaworzenie wspltistnieje z
pierwszymi stowami. Za stowo mozna uznac¢ taka wzglednie statg
forme dZwiekowg, ktorg dziecko wykorzystuje w powtarzalny i
sensowny sposoOb. Wymowa nie musi by¢ zgodna z formg dorosta.
Istotne jest, ze dany dzwiek konsekwentnie odnosi sie do
okreslonej osoby, przedmiotu, dziatania lub sytuacji.



Rozwéj stownika 1 znaczen

Pierwsze st*owa pojawiajag sie zwykle w poblizu pierwszych
urodzin, cho¢ zakres typowego zréznicowania jest szeroki.
Czesto dotyczg oséb, przedmiotdéw, zwierzat, pokarméw, dziatan
i codziennych sytuacji. W roznych kulturach pierwsze stowniki
sg czesSciowo podobne, poniewaz odnoszg sie do dosSwiadczen
waznych dla matego dziecka.

Rozumienie s*ow wyprzedza ich produkowanie. Dziecko zwykle
rozumie wiecej wyrazen, niz potrafi samodzielnie wypowiedzied.
Oko*o drugiego roku zycia s*ownik czynny moze obejmowac od
kilkudziesieciu do kilkuset st6w, ale réznice indywidualne sg
znaczne. Dziewczynki jako grupa zaczynaja moéwié¢ nieco
wczesniej od chtopcéw, lecz réznica przecietna jest niewielka
i nie pozwala przewidywac¢ rozwoju konkretnego dziecka.

Tempo zdobywania stownictwa nie jest state. U czesSci dzieci
obserwuje sie okres wyraZznego przyspieszenia, a u innych
rozwéj ma bardziej réwnomierny przebieg. Poczatkowo w stowniku
czesto dominuja nazwy przedmiotdéw, ale wazne sg roéwniez
czasowniki, okreslenia wtasciwosci i wyrazenia regulujace
interakcje spoteczne.

Dziecko musi zrozumieé¢, ze znak jezykowy jest umowny:
brzmienie wyrazu zwykle nie przypomina oznaczanego obiektu.
Musi réwniez odkry¢, ze nazwa moze dotyczy¢ catej kategorii, a
nie tylko jednego egzemplarza. W toku tego procesu wystepuje
nadmierne zawezanie znaczenia, gdy stowo odnosi sie tylko do
jednego znanego obiektu, oraz nadmierne rozszerzanie, gdy ta
sama nhazwa jest stosowana wobec zbyt szerokiej grupy
przedmiotodw.

Podczas ustalania znaczenia dziecko korzysta ze wskazowek
gramatycznych, poznawczych i sytuacyjnych. Moze zaktadad, ze
nowe sitowo oznacza caty przedmiot, a nie jego przypadkowa
czes¢, albo ze nieznana nazwa odnosi sie do obiektu, ktdry nie
posiada jeszcze znanej nazwy. Zatozenia te sg uzytecznymi



strategiami, a nie bezwzglednymi regutami. Dzieci
wielojezyczne wczedSnie uczg sie, ze jeden obiekt moze posiadad
nazwy w roznych jezykach.

Pierwsze konstrukcje gramatyczne

Poczgtkowo dziecko postuguje sie wypowiedziami
jednowyrazowymi, nazywanymi holofrazami. Pojedyncze stowo moze
przekazywa¢ znaczenie odpowiadajgce catemu zdaniu. WypowiedZ
,mama” moze oznaczaé¢ proshe o przyjscie, informacje o
obecnosci matki albo pytanie, gdzie ona jest. Znaczenie wynika
z gestu, intonacji 1 sytuacji.

Okoto osiemnastego miesigca, cho¢ u réznych dzieci moze to
nastgpi¢ wczesniej lub pdézniej, pojawiajg sie potaczenia dwdch
wyrazéw. Wypowiedzi takie jak ,mama daj” albo ,tata auto”
wyrazaja relacje miedzy wykonawcg, czynnos$cig i przedmiotem.
Nie sg catkowicie pozbawione gramatyki. Dziecko wykorzystuje
kolejnos¢ stow i znaczenia relacyjne, cho¢ pomija czesc
koicowek i wyrazow funkcyjnych. Z tego powodu wypowiedzi te
okresla sie jako mowe telegraficzng.

Rozwéj pragmatyki

Podstawy dialogu pojawiajg sie przed pierwszymi stowami.
Niemowle i opiekun uczestniczg w protokonwersacjach, w ktdérych
wymieniajg spojrzenia, usmiechy, dZzwieki i gesty. Zabawy takie
jak ,a kuku” uczg naprzemiennosci oraz oczekiwania na reakcje
partnera.

Dziecko postuguje sie gestami protoimperatywnymi, gdy prébuje
naktoni¢ druga osobe do wykonania dziat*ania lub podania
przedmiotu. Gesty protodeklaratywne stuzg natomiast dzieleniu
uwagi 1 komentowaniu rzeczywistos$ci. Dziecko wskazuje
interesujgcy obiekt nie tylko po to, aby go otrzymaé, lecz
takze po to, aby druga osoba zwrdcita na niego uwage.

Zdolno$ci dialogowe w pierwszych latach sg ograniczone, ale



nie sprowadzajg sie jedynie do schematu pytanie—odpowiedz.
Dziecko stopniowo uczy sie inicjowac¢ wymiane, podtrzymywad
wspolng uwage i sygnalizowal zakonczenie interakcji.

Srednie dziecifistwo

Miedzy drugim a szdéstym rokiem zycia rozwdj jezykowy przebiega
bardzo intensywnie. Dziecko odkrywa, ze osoby, przedmioty,
dziatania i wtasciwos$ci mogg by¢ nazywane, dlatego aktywnie
pyta o znaczenia i tworzy wtasne okres$lenia.

Stownik szybko sie powieksza. Pod koniec wieku przedszkolnego
stownik czynny moze obejmowa¢ kilka tysiecy stéw, a stownik
bierny jest znacznie wiekszy. Podawane liczby majag jednak
charakter orientacyjny, poniewaz wynik zalezy od sposobu
mierzenia, jezyka, dosSwiadczen dziecka i przyjetej definicji
stowa.

Zmienia sie roéwniez sposbéb organizowania znaczen. Mkodsze
dzieci %*gcza stowa gtdéwnie tematycznie, na przyktad
~pies—buda” albo ,*yzka—zupa”. Z czasem coraz czescie]
uwzgledniajg przynaleznos¢ do wspdlnej kategorii, tgczac psa z
kotem jako zwierzeta. Definicje poczgtkowo odwotujg sie do
wyglgdu i funkcji, a pézniej zaczynajg wskazywac klase
nadrzedng oraz cechy odrézniajace.

W zakresie gramatyki dziecko opanowuje podstawowy szyk
wyrazow, odmiane rzeczownikdéw i czasownikdéw oraz zasady
budowania zdan. Pojawia sie hiperregularyzacja, czyli
stosowanie poznanej regquty takze do wyjatkow. Btad ten nie
Swiadczy o regresie. Przeciwnie, pokazuje, ze dziecko
samodzielnie odkryto regute i probuje uzywac jej
konsekwentnie.

Pod koniec wieku przedszkolnego dzieci tworzg zdania ztozone
wspotrzednie i podrzednie. Potrafig méwié¢ o przesztosci,
planach, przyczynach i przypuszczeniach. Uzywajg jezyka
twérczo, wymyslajgc nowe stowa i konstrukcje. Zaczynaja



rozumieé¢ niektdére znaczenia przenos$ne, chociaz interpretacja
dostowna nadal bywa dominujaca.

Rozwija sie sSwiadomos¢ jezykowa. Dziecko zaczyna dostrzegad,
ze wypowiedZ sktada sie ze stdéw, stowa mogg miel rdézne
znaczenia, a forma zdania moze zostac oceniona niezaleznie od
jego tresci. Stopniowo rozpoznaje tez cechy odrézniajace
opowiadanie od opisu, rozmowy czy instrukcji.

W zakresie pragmatyki doskonali sie umiejetnos¢ przejmowania
tur, utrzymywania tematu i uwzgledniania wiedzy rozméwcy.
Dziecko uczy sie kulturowo przyjetych sposobdéw zwracania sie
do ludzi oraz dostosowywania wypowiedzi do sytuacji, stopnia
znajomosci i roli spotecznej odbiorcy.

Rozwija sie kompetencja narracyjna. Opowiadania stajg sie
dtuzsze, obejmuja wiecej epizoddéw, a zdarzenia sg coraz
czesciej *aczone zwigzkami przyczynowo-skutkowymi. Dziecko
zaczyna uwzglednia¢ bohaterdéw, ich cele, przeszkody i
zakonczenie wydarzen. W tym okresie pojawiajg sie roéwniez
podstawy czytania 1 pisania.

Pozne dziecinstwo

W wieku szkolnym stownik nadal intensywnie sie rozwija.
Dziecko poznaje wyrazy podczas lekcji, rozméw i samodzielnego
czytania. Coraz wiecej stdéw przyswaja posrednio, wnioskujac o
ich znaczeniu z kontekstu. Doktadna liczba poznawanych stoéw
jest bardzo zréznicowana, dlatego dane moéwigce o kilkunastu
lub kilkudziesieciu wyrazach dziennie nalezy rozumiec jako
wartosci szacunkowe.

Poprawia sie rozumienie ztozonych konstrukcji gramatycznych,
miedzy innymi strony biernej, zdan warunkowych i wielokrotnie
zXozonych. Starsze dzieci sprawniej rozpoznaja, do ktdrego
elementu zdania odnosi sie zaimek, oraz lepiej radzg sobie z
wypowiedziami, ktdérych znaczenie zalezy od struktury
sktadniowej.



Definicje stajg sie bardziej abstrakcyjne 1 kategorialne.
Zamiast mowic¢ wytagcznie, ze rower ,stuzy do jezdzenia”,
dziecko moze wyjasni¢, ze jest to pojazd napedzany sita
miesni. Rozumienie wyrazdéw wieloznacznych tworzy podstawe
interpretowania zartéw jezykowych, metafor i bardziej
z¥ozonych tekstoéw.

Pod wptywem nauki gramatyki rozwija sie Swiadomos¢
metajezykowa. Dziecko zaczyna rozpoznawa¢ jako stowa nie tylko
rzeczowniki, czasowniki i przymiotniki, lecz takze przyimki,
spéjniki oraz inne wyrazy funkcyjne. Potrafi zastanawiad¢ sie
nad poprawnos$cia wypowiedzi, celowo jg przeksztatcac¢ i
wyjasnia¢ niektére reguty.

Miedzy siodmym a dziesigtym rokiem zycia intensywnie rozwija
sie kompetencja narracyjna. Opowiadania stajg sie spdjniejsze,
zawieraja wyrazng strukture i informacje potrzebne odbiorcy.
Dziecko stosuje réwniez coraz bardziej ztozone strategie
konwersacyjne, takie jak doprecyzowanie, parafraza,
uzasadnienie i sprawdzanie, czy zostato zrozumiane.

Szczeg6lnego znaczenia nabiera jezyk pisany. Fields i Spangler
wskazujg sze$¢ grup warunkdéw sprzyjajacych rozwojowi
pismiennos$ci: obecnos¢ rdéznorodnych materiatéw drukowanych,
bogate Srodowisko jezyka méwionego, bezposSrednie doswiadczenia
poszerzajgce stownictwo, kontakt z reprezentacjg symboliczng,
mozliwos¢ eksperymentowania z pisaniem oraz samodzielne
odkrywanie czytania.

Warunki te nie powinny by¢ rozumiane jako mechaniczna lista
wymagan. Najwazniejsze jest, aby dziecko doswiadczato czytania
i pisania jako dziatan znaczacych, stuzacych komunikacji,
poznaniu i przyjemnosci.

Okres dorastania

W adolescencji nadal rozwijajg sie stownictwo, gramatyka,
pragmatyka i Swiadomos¢ jezykowa. Zaséb leksykalny wzbogaca



sie o pojecia abstrakcyjne, specjalistyczne oraz zwigzane z
wartosciami, relacjami spotecznymi i wtasng tozsamoS$cig.

Mtodziez coraz lepiej rozumie ztozone konstrukcje sktadniowe
oraz wypowiedzi, ktérych sens nie jest wyrazony bezposrednio.
Rozwija sie zdolnos¢ interpretowania metafor, ironii, sarkazmu
i aluzji. Kompetencja ta wymaga nie tylko znajomosSci stodw,
lecz takze uwzglednienia intencji nadawcy, kontekstu, tonu
gtosu i wspélnej wiedzy rozméwcow.

Dorastajgcy potrafig dostosowywac¢ styl méwienia do sytuacji.
Inaczej wypowiadajg sie podczas rozmowy z przyjacidimi,
inaczej w sytuacji oficjalnej, a jeszcze inaczej w teksScie
pisanym. Ucza sie Swiadomie wykorzystywal rézne rejestry
jezykowe, argumentowaé, prowadzi¢ dyskusje 1 budowad
rozbudowane wypowiedzi.

Rozw6j kompetencji jezykowej umozliwia <czytanie 1
interpretowanie literatury przeznaczonej dla dorostych. Petne
zrozumienie utworu zalezy jednak réwniez od dosSwiadczenia,
wiedzy kulturowej, wrazliwosci i znajomosci konwencji
literackich. Rozwéj jezyka nie konczy sie wraz z osiggnieciem
dorostosci. Stownictwo, sprawnos¢ narracyjna i zdolnos$¢
dostosowywania komunikacji mogg doskonalié¢ sie przez cate
zycie.

Podsumowanie

Rozw6] mowy jest wielowymiarowym procesem obejmujacym
percepcje, produkcje, stownictwo, gramatyke, rozumienie,
pragmatyke oraz Swiadomo$¢ jezykowa. Jego podstawy powstaja
przed narodzinami, kiedy rozwija sie wrazliwos¢ na dZzwieki i
prozodie. W niemowlectwie dziecko uczy sie rozpoznawad
strukture mowy, uczestniczy w protokonwersacjach, gaworzy 1
wypowiada pierwsze stowa. W kolejnych latach gwattownie
rozwija stownictwo, gramatyke i zdolnoSci narracyjne, a w
okresie szkolnym intensywnie opanowuje jezyk pisany.
Adolescencja przynosi dalszy rozwdj pojec abstrakcyjnych,



rozumienia metaforycznego i umiejetno$ci Swiadomego
dostosowywania wypowiedzi.

Zadna pojedyncza teoria nie wyjas$nia catego procesu.
Biologiczne predyspozycje umozliwiajg uczenie sie jezyka,
mechanizmy poznawcze pozwalaja wykrywaé¢ jego regularnosci, a
interakcje spoteczne dostarczajg znaczen, celédw i informacji
zwrotnej. Jezyk jest =zarazem narzedziem Kkomunikacji,
poznawania rzeczywisto$ci, regulowania zachowania i budowania
relacji z innymi ludzZmi.

Opracowano na podstawie tekstu Marii Kielar-Turskiej ,Rozwdj
mowy” .

Jesli potrzebujesz pomocy w pisaniu nowej pracy z pedagogiki,
to polecamy serwis pisanie prac z pedagogiki - fachowa pomoc w
pisaniu prac.



https://pisanieprac.edu.pl/pedagogika/

