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Rozwdj moralny jest procesem, w ktdorego toku dziecko stopniowo
uczy sie rozumiec¢ reguty, ocenial postepowanie wtasne i innych
0sbéb, uwzgledniac¢ intencje sprawcy oraz rozpoznawal znaczenie
sprawiedliwo$ci, odpowiedzialnosci i wspétdziatania. Jean
Piaget uwazat, ze pojecia moralne rozwijajg sie w sposob
podobny do poje¢ poznawczych i afektywnych. Dziecko nie
otrzymuje wiec gotowej moralnosci, ktéra wystarczy zapamietad.
Konstruuje wtasne rozumienie zasad na podstawie aktywnosci,
kontaktéw z dorostymi i réwiesnikami, dosSwiadczen zwigzanych z
przestrzeganiem regut oraz stopniowo doskonalgcych sie
mozliwosci poznawczych.

Rozumowanie moralne jest Scisle zwigzane z ogdélnym rozwojem
intelektualnym. Aby oceniac¢ zachowania w sposdéb dojrzaty,
dziecko musi potrafi¢ spojrze¢ na sytuacje z rdéznych
perspektyw, odrézni¢ intencje od skutku, dostrzec motywy
postepowania oraz zrozumiel, ze reguty mogg peini¢ okreslone
funkcje spoteczne. ZdolnosSci te wyrazZnie rozwijajg sie w
stadium operacji konkretnych. Sam rozwdj intelektualny nie
gwarantuje jednak dojrzatego zachowania moralnego. Stwarza
raczej warunki, dzieki ktérym dosSwiadczenia wspétpracy,
wzajemnego szacunku i negocjowania zasad mogg prowadzic¢ do
powstania bardziej autonomicznych sgddw.

Charakterystyka norm moralnych

Piaget odrézniat uczucia moralne od zwyktych pragnien i
preferencji. Pragnienie odnosi sie do tego, co cztowiek
chciatby zrobié¢, natomiast norma moralna okresla to, co
powinien zrobi¢, nawet jes$li nie ma na to ochoty. Uczucia
moralne *3czg sie zatem z poczuciem powinno$ci i konieczno$ci.
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Dziecko musi stopniowo odkry¢, ze pewne dziatania sg wymagane
nie tylko dlatego, ze dorosty je nakazat, a niepostuszenstwo
moze zakonczy¢ sie karg. Z czasem zaczyna rozumied, ze normy
stuzg regulowaniu relacji miedzy ludzZmi, ochronie ich praw
oraz umozliwianiu wspétpracy.

Wedtug Piageta rozwiniete normy moralne majag trzy podstawowe
wtasciwosci. Po pierwsze, mozna je uogdlniac¢. Oznacza to, ze
zasada nie odnosi sie wytgcznie do jednego konkretnego
zdarzenia, ale obowigzuje réwniez w innych, podobnych
sytuacjach. Jezeli dziecko rozumie norme zakazujgcg ktamstwa,
powinno odnosi¢ jg zardwno do rozmowy z rodzicami, jak i do
kontaktéw z nauczycielem, rodzenstwem czy rowiesnikami.

Po drugie, norma wykracza poza sytuacje oraz warunki, w
ktorych zostata przekazana. Obowigzuje takze wtedy, gdy nie ma
w poblizu osoby, ktdéra jg ustanowita, a ztamanie zasady
prawdopodobnie nie zostanie wykryte. Dziecko kierujgce sie
normg nie postepuje wtasciwie jedynie ze wzgledu na
bezposrednig kontrole dorostego.

Po trzecie, norma moralna wigze sie z poczuciem autonomii.
Jednostka uznaje jej obowigzywanie, poniewaz dostrzega jej
sens, a nie wytgcznie dlatego, ze zostata ona narzucona przez
silniejszy autorytet. Autonomia nie oznacza peinej dowolnos$ci
ani prawa do samodzielnego zmieniania wszystkich zasad. Polega
na rozumieniu norm jako podstawy wzajemnych stosunkow,
wsp6tdziatania, szacunku i odpowiedzialnosSci.

Okres sensomotoryczny

W okresie sensomotorycznym nie ma wystarczajgcych dowoddéw na
to, ze dziecko rozumie requty gry lub takie pojecia moralne
jak ktamstwo, oszustwo i sprawiedliwos¢. Niemowle poznaje
regularnosci zachodzace w otoczeniu, tworzy schematy dziatania
oraz uczy sie przewidywac¢ reakcje opiekunéw. Moze réwniez
reagowa¢ na ich aprobate lub niezadowolenie. Nie oznacza to
jednak Swiadomego ujmowania powinnosci moralnych.



Powtarzajgce sie czynno$ci prowadzg niekiedy do powstania
indywidualnych rytuatdéw. Dziecko moze oczekiwaé, ze okreslona
czynno$S¢ bedzie przebiegata zawsze w podobny sposdb, i
protestowa¢, gdy zostanie ona zaktdécona. Takiej regularnosci
nie mozna jeszcze utozsamia¢ z normg moralng. Rytuat jest
zwigzany z osobistym schematem zachowania 1 konkretng
sytuacjg, podczas gdy norma wymaga uogllnienia, trwato$ci oraz
rozumienia relacji miedzy ludzmi.

Okres przedoperacyjny 1 moralnos¢
heteronomiczna

W okresie przedoperacyjnym, przypadajacym w przyblizeniu na
czas od drugiego do siddmego roku zycia, trzy warunki
dojrzatej normy moralnej nie sg jeszcze w peini speinione.
Dziecko zaczyna zdawal sobie sprawe, ze pewne rzeczy nalezy
robi¢ nawet wtedy, gdy nie ma sie na nie ochoty. Jego
rozumienie powinnosci pozostaje jednak $cisle powigzane z
konkretnymi osobami, nakazami i okolicznoSciami.

Dziecko moze na przyktad uwazad, ze nie wolno oktamywad
rodzicéw i innych dorostych, ale nie odnosi¢ tej samej zasady
do kontaktow z kolegami. Nakaz zostaje zapamietany razem z
osobg, ktéra go wydata, i z sytuacja, w ktdérej sie pojawit. Z
tego powodu jego obowigzywanie moze stabngé¢ pod nieobecnos¢
autorytetu. Dziecko moze takze sadzié¢, ze dane zachowanie jest
mniej naganne, jezeli nikt go nie zauwazyt* lub osoba
poszkodowana nie dowiedziata sie o przewinieniu.

Dobro jest w tym okresie utozsamiane przede wszystkim z
postuszenAstwem, a zto z niepodporzadkowaniem sie nakazowi.
Reqguty sg postrzegane jako ustanowione przez dorostych, state,
nienaruszalne i niezalezne od potrzeb uczestnikdédw danej
sytuacji. Ten sposOb rozumowania nazywa sie moralnosScig
heteronomiczng, czyli zalezng od zewnetrznego autorytetu.
Mozna rowniez méwic¢ o rozumowaniu prenormatywnym, poniewaz
dziecko nie wujmuje jeszcze zasad jako autonomicznie



zaakceptowanych i uogo6lnionych norm.

Wazng role odgrywa egocentryzm poznawczy. Nie oznacza on
egoizmu ani sSwiadomego lekcewazenia innych 1ludzi, lecz
trudnos¢ w odrdznieniu wtasnej perspektywy od perspektywy
innych oséb. Dziecko nie zawsze potrafi skoordynowa¢ rézne
punkty widzenia i zrozumiel, ze ktosS moze miel odmienne
zamiary, wiedze lub oczekiwania. W rezultacie jego oceny
moralne opierajg sie gtdéwnie na tym, co jest bezposSrednio
widoczne, a wiec na materialnych skutkach dziatania i reakcji
autorytetu.

Rozwéj rozumienia regut gry

Piaget badat dzieciece rozumienie regut, obserwujgc gre w
kulki. By*a to popularna zabawa spoteczna o rozbudowanym
systemie zasad, przekazywanych miedzy kolejnymi grupami
dzieci. Badacz nie ograniczatl sie do biernej obserwacji.
Uczestniczyt w grze, prosit dzieci o wyjasnianie jej przebiequ
oraz zadawat* pytania dotyczgce pochodzenia, sprawiedliwosci i
mozliwosci zmiany regut.

W przywotywanym badaniu uczestniczyta niewielka grupa
dwudziestu dzieci w wieku od czterech do trzynastu lat.
Badanie miato przede wszystkim charakter jako$ciowy. Jego
celem nie byto stworzenie Scistych norm wiekowych, lecz
pokazanie, jak zmienia sie sposOb mysSlenia o zasadach. Piaget
wyroznit cztery fazy praktycznego poznawania regut.

Pierwszg z nich jest faza ruchowa lub indywidualna. Dziecko
nie ma jeszcze SwiadomosSci spotecznych zasad gry. Manipuluje
kulkami zgodnie z wtasnymi potrzebami i nawykami, a Zrodtem
zadowolenia jest samo wykonywanie ruchdow. Przedmioty stuzg
przede wszystkim zdobywaniu wiedzy fizycznej, na przyktad o
ich ksztat*cie, ciezarze 1 sposobie przemieszczania sie. Nie
wystepuje wspétzawodnictwo ani potrzeba dostosowywania
wtasnego dziatania do zachowania partnera.



Druga faza, nazywana egocentryczng, pojawia sie mniej wiecej
miedzy drugim a pigtym rokiem zycia. Dziecko zauwaza, ze
starsi gracze kieruja sie okreslonymi regutami, i prébuje ich
nasladowa¢. Mimo obecno$ci innych osdéb nadal bawi sie jednak
gtéwnie samo lub obok pozostatych. Przypomina to monolog
zbiorowy, w ktdérym uczestnicy pozostajg obok siebie, ale nie
prowadzg prawdziwego dialogu 1 nie koordynujg swoich
perspektyw.

Dziecko nie przywigzuje jeszcze wiekszej wagi do zwyciestwa.
Moze stosowaé¢ wtasng wersje zasad, nawet jezeli formalnie
deklaruje, ze reguty sg state i niezmienne. Powstaje wiec
charakterystyczna rozbieznos¢ miedzy praktycznym
przestrzeganiem regut a przekonaniem o ich nienaruszalnosci.
Dziecko traktuje zasady jako pochodzgce od dorostych 1lub
starszych dzieci, ale stosuje je jednostronnie i wybidrczo.

Trzecia faza, okreslana jako faza rodzagcego sie
wspoétdziatania, rozpoczyna sie zazwyczaj okoto sidédmego lub
6smego roku zycia. Gra nabiera wéwczas rzeczywiscie
spotecznego charakteru. Jej celem staje sie zwyciestwo, a
dzieci zaczynajg zwraca¢ uwage na to, czy wszyscy uczestnicy
przestrzegajg wspdélnych ustalen. Pojawia sie koniecznos$¢
poréwnywania wlasnego sposobu dziatania z zachowaniami
partneréw. Dzieci nadal mogg rdéznie opisywaé szczegdtowe
requty, ale rozumieja juz, ze bez wspdlnego systemu zasad nie
mozna przeprowadzi¢ uczciwej rozgrywki.

Czwartg fazg jest kodyfikacja requt. Starsze dzieci potrafig
doktadnie wyjasni¢ zasady, przewidzie¢ przypadki szczegdlne i
wspOolnie rozstrzyga¢ watpliwosci. Reguta przestaje by¢
uznawana za nienaruszalng tylko dlatego, ze pochodzi od
starszych lub dorostych. Moze zosta¢ zmieniona, jezeli wszyscy
uczestnicy wyraza na to zgode, a nowe ustalenie bedzie
obowigzywato kazdego w taki sam sposéb.

Opisane fazy pokazuja przejscie od indywidualnych schematéw
dziatania, przez jednostronne podporzgdkowanie zewnetrznym



zasadom, do rzeczywistego wspodtdziatania i wspdlnego ustalania
regut. Nie nalezy jednak traktowa¢ granic wiekowych jako
catkowicie sztywnych. Sposdéb rozumienia zasad zalezy takze od
doswiadczen dziecka, rodzaju aktywnosci oraz relacji
wystepujgcych w danej grupie.

Intencje, przypadek i
odpowiedzialnosd

Jedng z najwazniejszych zmian w rozwoju moralnym jest
przejscie od odpowiedzialnosSci obiektywnej do
odpowiedzialnosci subiektywnej. Odpowiedzialnos¢ obiektywna
oznacza ocenianie czynu gtdéwnie na podstawie jego widocznych
skutkéw. Odpowiedzialnos¢ subiektywna wymaga natomiast
uwzglednienia intencji, motywdw, wiedzy i mozliwoSci sprawcy.

Piaget badat to zagadnienie za pomocg metody klinicznej.
Przedstawiat dzieciom pary opowiadan, a nastepnie prosit je o
ocene, ktory bohater zachowat* sie gorzej. W jednej z
klasycznych sytuacji dziecko, chcgc poméc dorostemu,
przypadkowo ttukto wiele filizanek. Drugi bohater rozbijat
tylko jedng filizanke, lecz robit to podczas dziatania
sprzecznego z zakazem albo kierujgc sie niewtasciwym zamiarem.

Mtodsze dzieci czesto twierdzity, ze gorzej zachowat sie
bohater, ktéry sttukt wiecej przedmiotdéw. Kierowaty sie
konkretnym, ilosciowym rezultatem dziatania, nie uwzgledniajac
w wystarczajgcym stopniu jego motywdw. Wieksza szkoda
oznaczata dla nich wiekszg wine. Takie rozumowanie wigzato sie
z przekonaniem, ze kara powinna odpowiadad¢ rozmiarowi
widocznych konsekwencji.

Okoto ésmego lub dziewigtego roku zycia, wraz z rozwojem
operacji konkretnych i ograniczaniem egocentryzmu, dziecko
staje sie bardziej zdolne do przyjmowania perspektywy innych
ludzi. Zaczyna rozumieé, ze czyjes$ doznania, wiedza i zamiary
mogg ro6zni¢ sie od jego wtasnych. Motywy oraz intencje



zaczynajg woéwczas odgrywa¢ w ocenie czynu rownie wazng, a
niekiedy wazniejszg role niz jego materialne nastepstwa.

Rozumienia intencji nie mozna skutecznie uksztattowal jedynie
przez przekazywanie stownych pouczen. Wyjasnienia dorostych sa
pomocne, ale muszg %tgczy¢ sie z aktywnymi dosSwiadczeniami
spotecznymi. W relacjach z innymi dziecko poznaje rdznice
miedzy dziataniem zamierzonym a przypadkowym, doswiadcza
nieporozumien, wyjasnia wtasne zachowanie i stucha wyjasnien
innych oséb. Dzieki temu stopniowo konstruuje pojecie
intencjonalnos$ci.

Rozwdj rozumienia ktamstwa

Zmiane od odpowiedzialnosci obiektywnej do subiektywnej mozna
rowniez zaobserwowal w dzieciecym rozumieniu ktamstwa. Dzieci
ponizej siodmego lub ésmego roku zycia mogg traktowaé¢ ktamstwo
jako ,brzydkie stowo” albo kazde stwierdzenie, ktére nie
odpowiada rzeczywistos$ci. Nie zawsze odrdzniajg celowe
wprowadzenie kogos w btad od pomytki wynikajgcej z niewiedzy,
zapomnienia lub b*ednego spostrzezenia.

Mniej wiecej od szostego lub sidédmego do dziesigtego roku
zycia ktamstwo jest zazwyczaj definiowane jako co$, co nie
jest prawda. Intencja mdéwigcego pozostaje drugorzedna. Kazda
fatszywa wypowiedZ moze wiec zosta¢ uznana za ktamstwo, nawet
jesli jej autor byt przekonany, ze méwi prawde.

W wieku oko*o dziesieciu lub jedenastu lat dzieci coraz
czesciej definiujg ktamstwo jako zamierzone przekazanie
fatszywej informacji. Rozumiejg, ze o moralnym charakterze
wypowiedzi nie decyduje wytacznie jej zgodnos¢ z faktami, lecz
réwniez zamiar oszukania drugiej osoby. Nieumy$lny b%ad
przestaje byC¢ utozsamiany z celowym ktamstwem.

Zmienia sie rowniez sposdéb uzasadniania zakazu ktamstwa.
Mtodsze dzieci mowig czesto, ze nie wolno ktamaé, poniewaz
mozna zosta¢ ukaranym. Kara stanowi dla nich gtdéwne kryterium



oceny. Czyn wydaje sie zty dlatego, ze autorytet go zabrania i
moze wymierzy¢ sankcje.

Powyzej dziewigtego roku zycia dzieci zaczynajag oddzielad
moralng ocene kt*amstwa od grozby kary. Dostrzegaja, ze
ktamstwo pozostaje niewtasSciwe réwniez wtedy, gdy nie zostanie
wykryte. W wieku od okoto dziesieciu do dwunastu lat gtdéwnym
kryterium staje sie intencja sprawcy, a prawdoméwno$¢ zaczyna
by¢ rozumiana jako warunek zaufania i wspoétdziatania. Dziecko
odkrywa, ze systematyczne oktamywanie innych wutrudnia
porozumienie 1 niszczy wiezi spoteczne.

Zmiany te ilustruja przejscie od moralnosci przymusu do
moralnosci wspétdziatania. Poczatkowo dziecko przestrzega
prawdy przede wszystkim ze wzgledu na wtadze dorostego. Z
czasem zaczyna rozumiel, ze prawdoméwnos¢ ma znaczenie dla
wzajemnego szacunku, zaufania i stabilnosci relacji.

Kara 1 sprawiedliwosc

W teorii Piageta rozwdj pojecia sprawiedliwos$ci przejawia sie
miedzy innymi w zmianie stosunku do kar. Badacz wyroéznit dwa
podstawowe rodzaje sankcji: sankcje ekspiacyjng oraz sankcje
przez odwzajemnienie.

Sankcja ekspiacyjna jest karg narzucong przez osobe
posiadajgcg autorytet. Jej istote stanowi dolegliwos¢ i
odpokutowanie przewinienia, a nie naprawienie jego skutkodw.
Kara moze nie mie¢ logicznego zwigzku ze ztamang zasadj.
Przyktadem jest odebranie dziecku mozliwosci wyjs$cia do kina
za to, ze nie posprzatato pokoju. Zakaz wyj$cia jest przykry,
ale nie wynika bezposrednio z charakteru przewinienia.

Mtodsze dzieci czeSciej akceptujg sankcje ekspiacyjne. Skoro
regute ustanowita osoba dorost*a, ma ona rdéwniez prawo
wyznaczy¢ dowolng kare. Dziecko moze przy tym uwazaé, ze
najbardziej przykra sankcja jest =zarazem najbardziej
sprawiedliwa. Surowo$¢ kary zostaje utozsamiona z siig



obowigzywania normy.

Sankcja przez odwzajemnienie, nazywana takze sankcja
restytucyjng, pozostaje w logicznym zwigzku 2z naruszong
reqguta. Jej celem jest usSwiadomienie konsekwencji dziatania,
naprawienie szkody albo odbudowanie relacji spotecznej. Jezeli
dziecko nie uporzgdkowato swoich rzeczy, konsekwencjag moze by¢
czasowe odebranie przedmiotdéw pozostawionych w niewtasciwym
miejscu lub koniecznos$¢ ich uporzadkowania. Jezeli wyrzadzito
komu$ szkode, powinno w miare mozliwo$ci jg naprawic.

Starsze dzieci czesSciej uznaja ten rodzaj sankcji za wtasciwy.
Zaczynaja rozumieé, ze ztamanie zasady narusza nie tylko
polecenie autorytetu, lecz takze wieZ spoteczng i warunki
wspbétdziatania. Kara nie ma by¢ zemsta ani przypadkowym
cierpieniem. Powinna poméc sprawcy dostrzec nastepstwa
wtasnego dziatania, wzig¢ za nie odpowiedzialnos$¢ i przywrédcid
naruszong réwnowage.

Moralnos¢ w stadium operacji
konkretnych

Okoto siddmego lub désmego roku zycia pojawia sie rzeczywiste
wspbétdziatanie spoteczne. Dzieci zaczynajag rozumieé, ze reguty
mogg zostad zmienione, jezeli wszyscy uczestnicy wyrazg na to
zgode. Zasady nie tracg przez to mocy obowigzujgcej.
Przeciwnie, ich znaczenie staje sie wyrazniejsze, poniewaz sg
postrzegane jako warunek uczciwej wspoOtpracy.

Rozwdj decentracji umozliwia dziecku uwzglednianie wielu
aspektéw sytuacji jednoczesnie. Potrafi ono poréwnaé¢ widoczny
skutek dziatania z zamiarem sprawcy, rozwazy¢ perspektywe
osoby poszkodowanej oraz dostrzec réznice miedzy b*edem a
celowym oszustwem. W ocenie przewinienia coraz wiekszg role
odgrywa intencja, a w rozumieniu sprawiedliwos$ci pojawiajg sie
wzajemnos¢, rownos¢ i naprawienie szkody.



W stadium operacji konkretnych rozwijajg sie uczucia
normatywne, wola oraz autonomia rozumowania. Dziecko potrafi w
wiekszym stopniu podporzadkowa¢ swoje zachowanie przyjetej
zasadzie, nawet jezeli chwilowo nie odpowiada ona jego
pragnieniom. Moralno$¢ nie opiera sie juz wytacznie na
jednostronnym szacunku wobec dorostego. Coraz wazniejszy staje
sie wzajemny szacunek miedzy uczestnikami relacji.

Nie oznacza to nagtego i catkowitego zaniku moralnos$ci
heteronomicznej. W konkretnych sytuacjach dziecko moze nadal
kierowa¢ sie lekiem przed karg, bezkrytycznie uznawad
autorytet albo ocenia¢ zachowanie przede wszystkim na
podstawie skutkdéw. Rozwdéj ma charakter stopniowy, a
wczesniejsze i pdzniejsze sposoby rozumowania mogg przez
pewien czas wspotistnied.

Stadium operacji formalnych

Stadium operacji formalnych umozliwia rozwazanie probleméw
moralnych na bardziej abstrakcyjnym poziomie. Mtody cztowiek
moze analizowa¢ ogolne zasady, rozpatrywa¢ hipotetyczne
konflikty wartosci oraz zastanawia¢ sie nad sprawiedliwoScig
systeméw spotecznych. Normy mogg by¢ oceniane nie tylko w
odniesieniu do konkretnych sytuacji, ale takze z perspektywy
og6lnych ideat*déw, takich jak wolnos¢, roéwnosc,
odpowiedzialnos¢ i godnos$¢ cztowieka.

Rozwiniete operacje formalne pozwalajg réwniez przewidywad
odlegte nastepstwa dziatan i pordwnywal rézne mozliwe
rozwigzania dylematdéw. Jednostka moze zastanawiad sie, czy
dana reguta jest zgodna z bardziej ogdlng zasadg i czy powinna
obowigzywal wszystkich w jednakowy sposdb. Jest to najwyzszy
poziom mozliwoSci rozumowania opisywany w poznawcCzo-rozwojowym
modelu Piageta.

Osiggniecie operacji formalnych nie gwarantuje jednak
automatycznie moralnego postepowania. Cztowiek moze poprawnie
rozumowa¢ o sprawiedliwo$ci, a mimo to zachowywa¢ sie pod



wptywem interesu osobistego, presji grupy lub silnych emocji.
Nalezy zatem odréznia¢ poziom sgddéw moralnych od rzeczywistego
dziatania. Rozwdj poznawczy dostarcza narzedzi do bardziej
dojrzatej refleksji, lecz sposdéb ich wykorzystania zalezy
rowniez od doswiadczen spotecznych, wychowania, wartosci i
osobistych decyzji.

Podsumowanie

W teorii Piageta rozwdj moralny prowadzi od podporzadkowania
zewnetrznemu autorytetowi do coraz bardziej autonomicznego
rozumienia zasad. W okresie sensomotorycznym nie wystepuje
jeszcze $Swiadome ujmowanie regut moralnych. W okresie
przedoperacyjnym dziecko zaczyna rozpoznawa¢ powinno$ci, ale
traktuje regquty jako state, ustanowione przez dorostych 1
zwigzane z konkretnymi sytuacjami. Dobro utozsamia z
postuszenstwem, sprawiedliwo$¢ z karg, a odpowiedzialnos$¢
ocenia gtdéwnie na podstawie materialnych skutkéw dziatania.

Wraz z rozwojem operacji konkretnych oraz dosSwiadczen
wspétpracy dziecko zaczyna rozumieé, ze reguty sa spotecznymi
umowami, ktore mogg zosta¢ zmienione za zgodg wszystkich
uczestnikdéw. Potrafi coraz 1lepiej uwzglednia¢ intencje,
odréznia¢ pomytke od celowego ktamstwa i preferowa¢ sankcje
zwigzane z naprawieniem szkody. Jednostronny szacunek wobec
autorytetu jest stopniowo zastepowany wzajemnym szacunkiem
oraz moralnoscig wspotdziatania.

Rozw6j moralny nie polega wiec na prostym zapamietywaniu
zakazéw i nakazdéw. Jest procesem konstruowania wiedzy o
relacjach spotecznych, odpowiedzialno$ci i sprawiedliwo$ci.
Dokonuje sie dzieki aktywnemu uczestnictwu dziecka w zyciu
spotecznym, konfrontowaniu réznych punktéw widzenia i
poznawaniu konsekwencji wtasnych dziatan. Ostatecznym
kierunkiem tego rozwoju jest autonomia, czyli zdolnos¢ do
Swiadomego uznawania zasad, dostrzegania ich sensu oraz
stosowania ich w sposOb uwzgledniajgcy prawa i perspektywy



innych ludzi.

Jesli potrzebujesz pomocy w pisaniu nowej pracy z pedagogiki,
to polecamy serwis pisanie prac z pedagogiki - fachowa pomoc w
pisaniu prac.



https://pisanieprac.edu.pl/pedagogika/

