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Prawidtowe przeprowadzenie badan pedagogicznych wymaga nie
tylko okreslenia ich przedmiotu i celu, 1lecz takze
sformutowania problemdéw badawczych. To wtasnie problemy
wskazujg, jakich informacji poszukuje badacz 1 na jakie
pytania zamierza odpowiedzie¢ w toku postepowania naukowego.
Powinny one pozostawad¢ w $cistym zwigzku zaréwno z tematem
pracy, jak i z wcze$niej ustalonym celem badan. Jezeli
pomiedzy tymi elementami nie ma zgodnosci, cate
przedsiewziecie moze utracic¢ spdjnos$¢, a zgromadzony materiat
nie pozwoli na uzyskanie odpowiedzi odnoszacych sie do
rzeczywistego przedmiotu analiz.

Problem badawczy mozna najogdlniej rozumiec jako pytanie
dotyczace zjawiska, ktdorego badacz nie zna dostatecznie dobrze
i ktdére zamierza rozpoznac, opisac¢ lub wyjasni¢. Wyraza on
okreslony zakres niewiedzy, a zarazem wskazuje kierunek
dziatan podejmowanych w celu jej ograniczenia. Dzieki temu
problem badawczy nie jest wytacznie formalnym sktadnikiem
pracy, lecz peini zasadniczg funkcje w organizowaniu catego
procesu poznawczego. To od sposobu jego sformutowania zalezy
pozniejszy dobdér metod, technik, narzedzi, os6b badanych oraz
sposobdw analizowania zgromadzonych danych.

Problemy badawcze powinny wynika¢ z przedmiotu badan i stuzyd
realizacji przyjetego celu. Jezeli przedmiotem badan jest na
przyktad motywacja uczniow do nauki, a celem poznanie
czynnikéw, ktdére jg wzmacniajag lub ostabiajg, problemy
badawcze powinny dotyczy¢ wtasnie tych uwarunkowan. Nie
powinny natomiast odnosi¢ sie do zagadnien niezwigzanych
bezposrednio z tematem, nawet jes$li wydaja sie interesujgce.
Wtgczenie do projektu zbyt wielu dodatkowych kwestii prowadzi
do rozproszenia uwagi, utrudnia analize i moze uniemozliwit
wyciggniecie jednoznacznych wnioskow.
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Liczba probleméw badawczych nie powinna by¢ przypadkowa.
Nalezy sformutowal ich tyle, ile jest rzeczywisScie potrzebne
do wyczerpujgcego poznania analizowanego zagadnienia. Zbyt
mata liczba pytan moze spowodowal pominiecie waznych aspektow
badanego problemu. Z kolei nadmierne rozbudowanie 1listy
probleméw moze prowadzi¢ do powierzchownego potraktowania
kazdego z nich oraz do trudno$ci organizacyjnych zwigzanych ze
zgromadzeniem duzej ilosci materiatu. Istotne jest wiec
zachowanie réwnowagi pomiedzy doktadnoscig a realnymi
mozliwo$ciami badacza.

Wedtug Wtadystawa Zaczynskiego wtasciwie sformutowane problemy
badawcze powinny by¢ jasne, wyrazne i realne. Jasno$¢ oznacza,
ze tres¢ pytania powinna by¢ jednoznaczna i zrozumiata. Badacz
oraz odbiorca pracy muszg tak samo interpretowa¢ zastosowane
pojecia. Niejasne sformutowania mogg prowadzi¢ do rdéznych
sposobd6w rozumienia problemu, co utrudnia dobdér odpowiednich
narzedzi i pdézniejsza interpretacje odpowiedzi. Jezeli badanie
dotyczy na przyktad ,dobrego funkcjonowania ucznia”, nalezy
wczes$niej okresli¢, czy chodzi o jego wyniki w nauce,
zachowanie, relacje z rowiesnikami, samopoczucie czy wszystkie
wymienione aspekty.

Wyraznos¢ problemu polega natomiast na okresleniu jego granic.
Kazdy problem powinien odnosi¢ sie do konkretnego zagadnienia
i dawa¢ sie odrézni¢ od pozostatych pytan badawczych. Problemy
nie powinny sie powtarza¢ ani obejmowal doktadnie tego samego
zakresu tresci. Jezeli dwa pytania prowadzg do uzyskania
niemal identycznych danych, jedno z nich moze by¢ zbedne.
Wyrazne rozdzielenie zakreséw pozwala uporzagdkowac¢ badanie i
zapobiega wielokrotnemu analizowaniu tych samych informacji.

Realno$¢ problemu oznacza mozliwosS¢ jego rozwigzania przy
uzyciu dostepnych metod, $rodkéw i procedur. Badacz powinien
uwzgledniaé¢ czas, ktérym dysponuje, dostep do respondentow,
wtasne przygotowanie metodologiczne oraz mozliwosci techniczne
i organizacyjne. Nie nalezy formutowaé¢ problemu wymagajgcego
wieloletnich badan prowadzonych na duzej populacji, jezeli



projekt realizowany jest w ramach pracy dyplomowej i obejmuje
jedng placowke. Problem powinien by¢ ambitny poznawczo, ale
jednoczesnie mozliwy do rozstrzygniecia w warunkach
konkretnego przedsiewziecia.

W Lliteraturze metodologicznej problem badawczy jest
najczesciej ujmowany jako pytanie lub zbidér pytan, na ktére
odpowiedzi mozna uzyska¢ w toku odpowiednio zaplanowanych
badan. Sformutowanie problemu stanowi jeden z pierwszych
etapow postepowania naukowego. Po rozpoznaniu obszaru
niewiedzy badacz podejmuje kolejne dziatania, ktdérych zadaniem
jest zgromadzenie 1 analiza materiatu pozwalajgcego na
znalezienie odpowiedzi. Problem badawczy mozna zatem okreslid
jako element spajajacy caty projekt, poniewaz to on nadaje
sens kolejnym czynnos$ciom i uzasadnia ich podejmowanie.

Bez jasno sformutowanego problemu badania *tatwo moga
przeksztatci¢ sie w przypadkowe zbieranie danych. Badacz moze
wprawdzie uzyska¢ wiele odpowiedzi, obserwacji lub wynikdw
pomiaréw, ale nie bedzie wiedziat, w jaki sposdb je
uporzadkowa¢ i czego wtasciwie majg one dowodzi¢. Problem
badawczy pozwala dokona¢ wyboru sposrdod ogromnej liczby
mozliwych informacji i skoncentrowa¢ sie na tych, ktdore maja
znaczenie dla przyjetego tematu.

Tadeusz Pilch i Teresa Bauman, odwotujgc sie do klasyfikacji
Jana Sztumskiego, wskazuja, ze problemy badawcze mozna dzielid
wedtug ich przedmiotu, zakresu oraz roli petnionej w badaniu.
W tym ujeciu wyrdéznia sie problemy teoretyczne i praktyczne,
og6lne i szczegbtowe, a takze podstawowe i czgstkowe.

Problemy teoretyczne odnoszg sie do poznawania i wyjasniania
zjawisk oraz rozwijania wiedzy naukowej. Ich rozwigzanie moze
prowadzi¢ do tworzenia nowych poje¢, modeli lub uogdlnien.
Przyktadem problemu teoretycznego moze by¢ pytanie o zaleznos$¢
miedzy stylem wychowania a rozwojem samodzielno$ci dziecka.
Badacz dazy wéwczas do poznania mechanizméw i zaleznosci,
ktére mogg mied znaczenie nie tylko dla jednej konkretnej



grupy, ale takze dla szerszego rozumienia procesow
wychowawczych.

Problemy praktyczne dotyczg natomiast rozwigzywania
konkretnych trudnosci wystepujgcych w dziatalnosSci
pedagogicznej. Mogg odnosi¢ sie na przyktad do sposobdw
ograniczenia nieobecno$ci ucznidw, zwiekszenia wudziatu
rodzicow w zebraniach, poprawy atmosfery w klasie czy
podniesienia skutecznosci okreslonej metody nauczania. Ich
celem jest nie tylko poznanie zjawiska, ale réwniez wskazanie
dziatan, ktdére moga doprowadzi¢ do zmiany istniejacej
sytuacji.

W praktyce pedagogicznej problemy teoretyczne i praktyczne
czesto sie uzupeitniaja. Rozwigzanie konkretnego problemu
wymaga zwykle odwotania sie do wiedzy teoretycznej, natomiast
obserwacje praktyczne mogg prowadzi¢ do rozwijania teorii. Na
przyktad analiza niepowodzen ucznidéw w jednej szkole moze
dostarczy¢ wskazowek do organizacji pomocy, a zarazem pozwolid
na lepsze zrozumienie ogdlnych mechanizméw motywacji, stresu
czy wptywu Srodowiska rodzinnego na edukacje.

Problemy ogdlne obejmujg szeroki zakres zagadnienia i wskazuja
gtdéwny kierunek badania. Moga mie¢ posta¢ pytania: ,Jakie
czynniki wptywajg na motywacje ucznidéw do nauki?”. Problem
szczegbtowy odnosi sie natomiast do wybranego fragmentu
problemu og6lnego, na przyktad: ,Jak oceny szkolne wptywajg na
motywacje ucznidéw?”, ,Jakie znaczenie ma postawa nauczyciela?”
albo ,Czy wsparcie rodzicow zwieksza systematycznos¢ nauki?”.
Problemy szczeg6towe pozwalajg roztozy¢ szerokie zagadnienie
na mniejsze czesci, ktdre tatwiej poddac analizie.

Problem podstawowy jest najwazniejszym pytaniem, na ktére
badacz poszukuje odpowiedzi. Odnosi sie bezpo$Srednio do
gtéwnego celu pracy. Problemy czgstkowe stuzg natomiast jego
rozwinieciu i umozliwiajg poznanie poszczegélnych aspektodw
badanego zjawiska. W wielu projektach problem podstawowy
odpowiada problemowi gtdéwnemu, a problemy czastkowe przyjmuja



forme probleméw szczegdtowych.

Formutowanie probleméw badawczych polega zatem na precyzyjnym
rozbiciu tematu na pytania wymagajgce rozwigzania. Zabieg ten
wymaga czasu, namystu oraz znajomosci literatury przedmiotu.
Badacz powinien wiedzie¢, jakie ustalenia zostaty juz
poczynione przez innych autordow oraz ktdére zagadnienia nadal
pozostajg niedostatecznie poznane. Problem nie powinien
dotyczy¢ kwestii, na ktdérag istnieje oczywista i powszechnie
znana odpowiedZz. Musi odnosi¢ sie do rzeczywistego obszaru
niewiedzy lub do sytuacji wymagajgcej ponownego sprawdzenia w
innych warunkach.

Prawidtowo przygotowane problemy powinny wyczerpywaé zakres
niewiedzy zawarty w temacie badan. Nie oznacza to koniecznos$ci
uwzglednienia kazdego mozliwego aspektu danego zjawiska.
Nalezy jednak zadba¢, aby wszystkie zagadnienia istotne z
punktu widzenia przyjetego celu zostaty ujete w pytaniach
badawczych. Jezeli celem jest ocena wspétpracy szkoty z
rodzicami, problemy moga dotyczy¢ jej czestotliwosci,
stosowanych form, opinii obu stron, wystepujacych trudnosci
oraz oczekiwanych zmian.

Problemy powinny rdéwniez uwzglednial¢ gtdéwne zaleznos$ci miedzy
zmiennymi. Jezeli badacza interesuje wptyw okreslonego
czynnika na zachowanie lub osiagniecia ucznidéw, zaleznos$¢ ta
musi zostal wyrazona w pytaniu. Mozna na przyktad zapytaé, czy
czestotliwos$¢ czytania dziecku przez rodzicow ma zwigzek z
jego zainteresowaniem ksigzkami lub czy stosowanie metod
aktywizujgcych wigze sie z wiekszym zaangazowaniem ucznidw
podczas zajec.

Waznym warunkiem poprawnosci problemu jest jego
rozstrzygalnos¢ empiryczna. Oznacza to, ze odpowiedZ powinna
by¢ mozliwa do uzyskania na podstawie obserwacji, pomiaru,
wypowiedzi uczestnikéw, analizy dokumentdédw lub innych danych.
Probleméw empirycznych nie powinno sie formutowal w sposéb,
ktory uniemozliwia sprawdzenie ich za pomocg dostepnych



procedur badawczych. Pytanie o to, jaka metoda nauczania jest
,absolutnie najlepsza”, bytoby zbyt ogdélne i trudne do
rozstrzygniecia. Mozna natomiast zbada¢, czy okreslona metoda
przynosi lepsze wyniki od innej w konkretnej grupie i w
odniesieniu do wybranych umiejetnosci.

Problem badawczy powinien mie¢ takze wartos¢ praktyczng lub
poznawczg. Jego rozwigzanie powinno wnosi¢ wiedze przydatng do
lepszego rozumienia analizowanego zjawiska albo do
doskonalenia dzia*alnosci wychowawczej, dydaktycznej 1lub
opiekuniczej. Nie oznacza to, ze kazdy projekt musi natychmiast
prowadzi¢ do wprowadzenia konkretnych zmian. Nawet badanie o
charakterze teoretycznym moze posiadal znaczenie praktyczne w
dalszej perspektywie.

Ze wzgledu na sposdb udzielania odpowiedzi problemy badawcze
mogg przyjmowac postaé pytan do rozstrzygniecia albo pytan do
uzupetnienia, okres$lanych réwniez jako pytania dopeinienia.

Pytania do rozstrzygniecia rozpoczynajg sie zazwyczaj od
partykuty ,czy”. Domagajg sie wyboru jednej z mozliwych
odpowiedzi, najczesciej potwierdzajgcej albo przeczacej.
Przyktadem moze by¢ pytanie: ,Czy uczniowie korzystajacy z
dodatkowych zajel osiggajg wyzsze wyniki w nauce?”. Odpowiedz
moze wskazywal, ze okreslona zaleznos¢ wystepuje albo ze nie
zostata stwierdzona.

Pytania rozstrzygniecia sg stosunkowo precyzyjne, ale nie
zawsze pozwalajg na peine poznanie analizowanego zjawiska.
Odpowiedz ,tak” 1lub ,nie” moze nie wyjasnia¢ przyczyn ani
sposobu przebiegu okreslonego procesu. Z tego wzgledu pytania
takie czesto wymagajg uzupeitnienia dodatkowymi problemami,
ktére pozwalajg ustali¢ okolicznosSci, zakres 1lub site
zaleznosci.

Pytania dopetnienia nie wymagajg wyboru jednej z wczesniej
wskazanych odpowiedzi, 1lecz samodzielnego sformutowania
informacji. Rozpoczynajg sie zwykle od wyrazen: ,jak”, ,w jaki



n

spos6b”, ,dlaczego”, ,kto”, ,co”, ,kiedy”, ,gdzie” 1lub
»,jakie”. Przyktadem moze by¢ pytanie: ,Jakie czynniki wptywaja
na motywacje ucznidéw do nauki?” albo ,W jaki sposéb
nauczyciele wspierajg dzieci majgce trudnosSci w czytaniu?”.

Pytania dopetnienia wumozliwiajg wuzyskanie bardziej
rozbudowanych odpowiedzi 1 lepiej nadajg sie do opisywania
oraz wyjasniania ztozonych zjawisk. Moga jednak obejmowad
bardzo szeroki zakres, dlatego powinny by¢ formutowane w
sposéb jednoznaczny i dostosowany do mozliwo$ci badania.

Problem gtéwny zazwyczaj wymaga rozwiniecia w postaci
probleméw szczegdétowych. Problem gtdéwny wyznacza ogdlny
kierunek postepowania i odnosi sie bezpos$rednio do celu catej
pracy. Problemy szczegbétowe wskazujg natomiast kolejne
obszary, ktdore trzeba rozpoznaé¢, aby udzielic peitnej
odpowiedzi na pytanie gtéwne. Nie oznacza to, Ze muszg one
dotyczy¢ kwestii bardzo waskich. Okreslenie ,szczegdétowe”
wskazuje przede wszystkim na ich relacje do problemu gtdéwnego.

Problemy szczegbétowe peinig funkcje swoistych drogowskazodw
badawczych. Wptywaja na dobdr zmiennych, wskaznikéw, metod,
technik i1 narzedzi. Na ich podstawie tworzy sie pytania
kwestionariusza, kategorie obserwacyjne lub zagadnienia do
wywiadu. Im bardziej precyzyjnie sa sformutowane, tym tatwiej
przygotowa¢ narzedzie dostarczajagce potrzebnych danych.

Oprécz okreslenia probleméw w wielu badaniach konieczne jest
sformutowanie hipotez roboczych. Hipoteza stanowi przewidywang
odpowiedZz na wczesniej postawiony problem badawczy. Jest
twierdzeniem, ktérego prawdziwos¢ nie zostata jeszcze
potwierdzona i dlatego wymaga sprawdzenia na podstawie
zgromadzonego materiatu empirycznego. Nie jest ona jednak
dowolnym przypuszczeniem, lecz powinna wynika¢ z wiedzy
teoretycznej, wczes$niejszych badan, obserwacji lub
doswiadczenia badacza.

Krzysztof Konarzewski podkresla znaczenie hipotezy w



postepowaniu naukowym, wskazujgc trzy podstawowe etapy
badania: wykrycie 1 sformutowanie problemu, wysuniecie
hipotetycznego rozwigzania oraz sprawdzenie hipotezy. W takim
ujeciu hipoteza tgczy problem z badaniem empirycznym. Badacz
najpierw okresla, czego nie wie, nastepnie przewiduje mozliwg
odpowiedZz, a p6zZniej sprawdza, czy przewidywanie znajduje
potwierdzenie w danych.

Hipoteza ukierunkowuje postepowanie badawcze. Wskazuje, jakie
zaleznosci powinny zostal poddane analizie i jakie dane beda
potrzebne do ich sprawdzenia. Jezeli badacz zaktada, ze
systematyczne stosowanie informacji zwrotnej zwieksza
motywacje wucznidw, musi zgromadzi¢ informacje dotyczace
zarowno sposobu oceniania, jak i poziomu motywacji. Hipoteza
pomaga wiec wybra¢ sposréd wielu mozliwych czynnikéw te, ktore
majg szczegdlne znaczenie dla przyjetego wyjasnienia.

Hipoteza nie powinna by¢ utozsamiana z ostatecznym wynikiem
badania. Moze zosta¢ potwierdzona, cze$ciowo potwierdzona albo
odrzucona. 0drzucenie hipotezy nie oznacza, ze badanie
zakoAczyto sie niepowodzeniem. Przeciwnie, brak potwierdzenia
przewidywanej zaleznosci réwniez wnosi istotng wiedze i moze
prowadzi¢ do poszukiwania innych wyjasniehA. Badacz nie
powinien wiec dobierac¢ ani interpretowac¢ danych w taki sposéb,
aby za wszelka cene wykazad¢ prawdziwos¢ wtasnego
przypuszczenia.

Aby hipoteza spetniata wymagania metodologiczne, powinna by¢
mozliwa do zweryfikowania. Musi odnosi¢ sie do zjawisk, ktére
mozna rozpozna¢ za pomocag badah. Nie mozna empirycznie
sprawdzi¢ twierdzenia sformutowanego za pomocag pojed
niejasnych, niewymiernych lub niedajacych sie przetozy¢ na
obserwowalne wskazniki. Jezeli hipoteza dotyczy ,dobrego
wychowania”, badacz powinien wskaza¢, jakie konkretne postawy
lub zachowania bedg Swiadczyty o jego poziomie.

Hipoteza powinna wyraza¢ zwigzki miedzy dajgcymi sie zbadad
faktami, zdarzeniami, osobami lub zmiennymi. Przykt*adem moze



by twierdzenie: ,Uczniowie otrzymujacy regularne wsparcie ze
strony rodzicéw osiggaja wyzszy poziom motywacji do nauki niz
uczniowie, ktérzy takiego wsparcia nie otrzymuja”. W hipotezie
tej mozna wyrézni¢ zmienng dotyczacg wsparcia rodzicéw oraz
zmienng odnoszacg sie do motywacji ucznia.

Wtasciwa hipoteza powinna by¢ réwniez wysoce prawdopodobna i
posiada¢ uzasadnienie w dotychczasowym dorobku naukowym. Nie
nalezy formutowaé przypuszczen sprzecznych z catg dostepng
wiedzg, jezeli badacz nie ma mocnych podstaw do ich
postawienia. Hipoteza moze by¢ nowatorska, ale powinna wynika¢
z logicznej analizy teorii, wynikdéw wczes$niejszych badan lub
systematycznych obserwacji.

Znaczenie ma takze jednoznaczno$¢ oraz odpowiednia
szczegbtowos¢ sformutowania. Hipoteza nie powinna zawierad
poje¢ wieloznacznych ani kilku rdéznych twierdzen potaczonych w
jednym zdaniu. Im bardziej jest precyzyjna, tym tatwiej
ustali¢, jakie dane pozwolg ja potwierdzi¢ T1lub odrzucit.
Zamiast stwierdzenia ,nowoczesne metody dobrze wptywajg na
uczniow”, lepiej przyjaé¢, ze ,stosowanie pracy w matych
grupach zwieksza aktywnos¢ ucznidéw podczas lekcji”.

Hipoteza nie moze byc¢ zatem jedynie intuicyjnym domystem.
Zdaniem Konarzewskiego powinna posiadad¢ wuzasadnienie
teoretyczne 1 stanowi¢ 1logiczny wniosek wynikajacy z
okreslonej teorii, odnoszgcy sie jednoczes$Snie do
obserwowalnego stanu rzeczy. Jej rolg jest umozliwienie
empirycznej kontroli zatozen teoretycznych. Jezeli wyniki
badan potwierdzajg hipoteze, zwiekszajg wiarygodnos¢
przyjetego wyjasnienia. Jezeli jej przecza, mogg wskazywaé na
koniecznos¢ zmiany lub uzupetnienia teorii.

Nie wszystkie badania pedagogiczne wymagaja jednak
formutowania hipotez. Sg one szczegdlnie przydatne w badaniach
wyjasniajgcych, pordwnawczych i eksperymentalnych, w ktdrych
sprawdza sie zalezno$ci miedzy zmiennymi. W badaniach
eksploracyjnych lub niektdérych badaniach jakosciowych badacz



moze nie posiadal¢ wystarczajgcej wiedzy, aby przed
rozpoczeciem badan przewidzie¢ wynik. WOwczas podstawa
postepowania pozostajg problemy badawcze, a wyjasnienia mogg
by¢ tworzone dopiero podczas analizy materiatu.

Ze wzgledu na stopien ogélnosSci wyrdznia sie hipotezy proste i
ztozone. Hipotezy proste dotyczg zaleznoSci miedzy niewielka
liczbg zjawisk i wynikajg z nieskomplikowanych uogdlnien.
Przyktadem moze by¢ twierdzenie, ze uczniowie regularnie
odrabiajgcy prace domowe o0siggajg wyzsze wyniki w nauce niz
pozostali.

Hipotezy ztozone zaktadajg istnienie powigzan pomiedzy wieksza
liczbg zmiennych albo rozbudowanych %*ancuchéw przyczynowo-
skutkowych. Mogg na przyktad wskazywal, ze wsparcie rodzicolw
wptywa na motywacje ucznia, motywacja zwieksza systematycznos¢
nauki, a systematyczna praca prowadzi do poprawy wynikoéw.
Sprawdzanie takich hipotez jest trudniejsze, poniewaz wymaga
uwzglednienia kilku zalezno$ci oraz kontroli czynnikow
moggcych oddziatywa¢ na uzyskiwane rezultaty.

Hipotezy petnig w badaniu kilka waznych funkcji. Pierwszag z
nich jest funkcja planujgca i ukierunkowujgca. Hipoteza
wskazuje, jakie zjawiska oraz zaleznosci powinny zostal objete
badaniem. Pomaga dokona¢ wyboru najwazniejszych czynnikodw
spo$rdd catego bogactwa rzeczywisto$ci pedagogicznej. Na jej
podstawie badacz dobiera zmienne, wskazniki i narzedzia oraz
ustala sposéb przeprowadzenia analizy.

Druga, szczeg6lnie istotng funkcjg jest funkcja poznawcza.
Hipotezy wumozliwiajg sprawdzanie istniejgcych teorii,
rozwijanie ich i poszukiwanie nowych sposobdw wyjasniania
zjawisk. Sg elementem twdérczego mysSlenia naukowego, poniewaz
wymagajg nie tylko znajomosci faktéw, ale rowniez umiejetnosci
przewidywania mozliwych zaleznosci. Dzieki ich weryfikacji
wiedza naukowa moze by¢ potwierdzana, modyfikowana i
poszerzana.



Problemy i hipotezy badawcze sg ze soba $cisle powigzane, ale
nie peiniag tej samej funkcji. Problem ma postac pytania i
wyraza zakres niewiedzy badacza. Hipoteza jest natomiast
przewidywang odpowiedzig, ktdéra nalezy sprawdzié¢. Jezeli
problem brzmi: ,Czy sposdob oceniania wptywa na motywacje
ucznidéw?”, odpowiadajgca mu hipoteza moze przyjg¢ postac:
»Uczniowie otrzymujgcy regularng informacje zwrotng wykazuja
wyzszg motywacje do nauki niz uczniowie oceniani wytacznie za
pomocg stopni”.

Podsumowujgc, prawidtowe sformutowanie probleméw i hipotez ma
zasadnicze znaczenie dla wartosci badan pedagogicznych.
Problemy powinny by¢ jasne, wyrazne, realne, rozstrzygalne
empirycznie oraz zgodne z przedmiotem i celem badan. Problem
gtdéwny wyznacza zasadniczy kierunek postepowania, natomiast
problemy szczegbétowe umozliwiajg doktadne poznanie jego
poszczegdélnych aspektéw. Pytania mogg mie¢ charakter
rozstrzygniecia 1lub dopetnienia, =zaleznie od rodzaju
oczekiwanej odpowiedzi.

Hipotezy stanowig przewidywane rozwigzania problemdéw i powinny
wynika¢ z teorii, wczesniejszej wiedzy lub obserwacji. Muszg
by¢ jednoznaczne, prawdopodobne, mozliwe do zweryfikowania i
odnosi¢ sie do dajacych sie zbadac¢ zmiennych. Ich rolg jest
ukierunkowanie badania, wutatwienie doboru danych 1
umozliwienie sprawdzania wyjasnien teoretycznych. Poprawne
powigzanie probleméw z hipotezami sprawia, ze postepowanie
badawcze staje sie logiczne, uporzadkowane i prowadzi do
uzyskania wynikéw majgcych rzeczywistg wartos$¢ poznawczg oraz
praktyczng.

Jesli potrzebujesz pomocy w pisaniu nowej pracy z pedagogiki,
to polecamy serwis pisanie prac z pedagogiki - fachowa pomoc w
pisaniu prac.



https://pisanieprac.edu.pl/pedagogika/

