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Pedagogika Steinerowska zwana tez waldorfska — w swej teorii
opiera sie na ,antropozoficznej” wiedzy o cztowieku. Steiner
miat wielkg Swiadomos¢ historycznej misji pedagogiki, ktéra
wedtug Steinera petni role stuzebng wobec procesu wychowania.
Za$s wychowanie cztowieka to zardwno rozwijanie jego
potencjalnych mozliwosci, jak i pielegnacja mozliwo$ci
zaktualizowanych (J. Prokopiuk 1992, s.7). Wychowanie to takze
przekazywanie wiedzy, ale takiej, ktéra nie pomija duchowych
wymiaréw zycia.

Celem pedagogiki steinerowskiej jest wychowanie petnego
cztowieka, dlatego tez w pedagogice steinerowskiej mamy do
czynienia z dominacjg zasady ksztat*cenia ogdélnego nad
specjalizacjg Problem wychowania jako ca*o$¢ to réwniez
problem osobowo$ci i postawy nauczyciela. Zatem Swietg zasada
pedagogiki steinerowskiej stata sie zasada wolnoSci
nauczyciela. Nauczyciel ma prowadzi¢ dziecko i zarazem
pozwoli¢ mu rozwija¢ sie i wzrastad¢. Musi by¢ nastawiony
przede wszystkim na wspomaganie rozwoju wychowania. Dotyczy to
nie tylko sfery intelektualnej, ale takze sfery emocjonalnej
i wolicjonalnej. Harmonijny rozwéj indywidualnosci dziecka
jest gtdébwnym celem pracy nauczyciela. Szkota woldorowska,
bowiem jest miejscem, gdzie zdobywanie wiedzy odbywa sie bez
napie¢, lekdéw i agresji w stosunkach nauczyciel — uczen oraz
szkota — dom. Panuje tutaj petna zyczliwo$¢, zrozumienie,
bliska wiez intelektualna i uczuciowa. Dlatego wychowawca musi
by¢ takze artysta. Tylko jako artysta trafia on do dzieciecego
serca i umystu.(S. Wotoszyn 1998, s.535).

Istotg pedagogiki woldorfskiej byto i jest skupienie uwagi na
dzieciach 1 dostosowanie metodologii 1 dydaktyki do ich
potrzeb i mozliwosci. Celem szkoty steinerowskiej jest pomoc
dziecku w poznawaniu samego siebie w odkrywaniu celu wtasnego
zycia 1 swojego miejsca w Swiecie poprzez czynne uprawianie
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réoznych dziedzin ekspresji artystycznej i ¢wiczenie sprawnosci
intelektualnej. Dazy ona rdéwniez do praktycznego poznania
Swiata natury i kultury. Szkota jest wspdlnota obejmujaca
dzieci z najrézniejszych grup spotecznych, religijnych
i narodowosciowych i dziata w petni tolerancji i akceptacji
(S. Kawula 1994, s.69).

Zatozenia pedagogiki steinerowskiej opierajg sie na faktach
odnoszgcych sie do istoty cztowieka, pojmowanego w sposéb
znacznie szerszy niz ma to miejsce w wiedzy opartej wytacznie
na dosSwiadczeniach, wynikajacych bezposSrednio z poznania
zmystowego. Steiner rozszerza wiedze o cztowieku (..) swa
metode odnoszgcg sie do postulatéw w jaki sposdb wychowywad
dziecko, opart na przekonaniu o koniecznosci zrozumienia, kim
jest cztowiek, jakie sg poszczegdlne cztony jego rozwijajgcej
sie istoty. Dopiero takie podejsScie umozliwia zdaniem,
Steinera stworzenie wtasciwych podstaw dla budowy zasad
wychowawczych (F. Przeradzki 2000, s.7).

Najwazniejsze zreby omawianej koncepcji R. Steinera to:

» teoria i praktyka szkét waldorfskich jest zrdznicowana
odpowiednio do réznych etapéw rozwoju jednostki.
Pedagogika waldorfska uwaza mianowicie, ze rozwdj
cztowieka przebiega wedtug cykléw siedmioletnich, przy
czym dla kazdego z tych okresdw, konieczne sg
odpowiednie formy oddziatywan pedagogicznych. Znajduje
to swdj szczegdlny wyraz w planach nauczania.

W klasach nizszych zdecydowanie dominujg zajecia o charakterze

= artystycznym i dopiero pézniej wprowadzone sg przedmioty
0 charakterze intelektualnym (S. Kawulal994, s.45),

» szkota waldorfska opiera sie na wspotpracy nauczycieli
i ucznidw,

= szkota waldorfska rzgdzi sie samodzielnie, zwtaszcza na
drodze kolegialnej samorzadno$ci rady pedagogicznej,

» szkota waldorfska stara sie wychowanie ukierunkowad



autropologicznie, tzn. dostosowuje tres$ci ksztatcenia,
plan lekcji itd. do potrzeb i budzacych sie zdolnosci,
mozliwosci mtodych ludzi,

= szkota waldorfska rozpoczyna nauczanie jezykéw obcych
juz od pierwszych dwu klas szkoty podstawowej, bo w tym
wieku dziecko uczy sie jeszcze bezposSrednio nasladujac
i *atwo chwyta intonacje i wymowe,

»szkota waldorfska realizuje nie tylko poszerzone
ksztatcenie artystyczne, lecz takze nauke rzemiosta
i robét recznych, co w klasach szczebla Sredniego
uzupetnione zostaje lekcjami technologii, wtgcza sie tu
aspekt pracy. I chtopcy 1 dziewczeta zdobywajg te same
umiejetnosci,

- szkota waldorfska nie uznaje selekcji, to znaczy
drugorocznosci, nie uznaje stopni i zwigzanej z nimi
presji na wyniki,

= szkota waldorfska jest jednolitg szkotg podstawowa
i Srednig, tzn. nie selekcjonuje wedtug wynikdw, lecz
prowadzi grupy, w ktorych uczy sie razem mtodziez
0 rozmaitych uzdolnieniach 1 rodowodach spotecznych,

 samoksztatcenie nauczycieli jest instytucjonalnie ujete
w cotygodniowych zebraniach pedagogéw i psychologéw,

» lekarz szkolny nalezy do zespotu nauczycielskiego.
Uczestniczy w zebraniach, chodzi na lekcje, bada dzieci,
uwzgledniajgc précz higieny réwniez zdrowotno-medyczny
aspekt uczenia sie niekiedy prowadzi tez 1lekcje
w klasach szczebla Sredniego (S. Kawula 1994, s.69).

Szkolnictwo waldorfskie stanowi alternatywny model szkoty
wspOtczesnej. Jest to z pewnosScig najpetniejszy model edukacji
alternatywnej. Idea szkét alternatywnych obejmuje swym
zasiegiem przede wszystkim Kkraje Europy Zachodniej.
w Rzeczypospolitej Polskiej sg pierwsze ich zwiastuny.

U podstaw szkoét alternatywnych lezy nie tylko przekonanie, iz
szkota jest instytucjg ,nieunikniong”, ale takze zatozenie, ze
powinna to by¢ szkota wolna od niedostatkdéw i bteddéw, ktére



tkwig w szkole zunifikowanej. Rozwijajgce sie idee szkoty
alternatywnej i ich realizacja praktyczna stanowig niezbedny
warunek przeksztatcen istniejgcego systemu oswiaty. To wtasnie
szkoty alternatywne wyznaczajag kierunki reform edukacyjnych,
zmierzajgcych do uzdrowienia wspdétczesnej szkoty w réznych
krajach, w tym szkét publicznych i prywatnych. Ich zamystem
jest opozycja wobec sformalizowanego, publicznego, modelu
szkoty i réwnoczesnie zorientowanie na dziecko, bazowanie na
bezinteresownos$ci dialogu prawie do samorealizacji, wolno$ci
i wyobrazni (S. Kawula 1994, s.49-50).

Do natury pedagogiki jako nauki o wychowaniu nalezy, nie tylko
formutowanie sadéw postulujgcych proces wychowawczy, ale
i wskazujacych na to, jak tez powinien on przebiegad¢. W
réznego rodzaju propozycjach, wrecz receptach (dyrektywach)
wychowawczych pojawia sie przekonanie, ze mozliwe jest
wyrobienie u dzieci i mtodziezy pozgdanych przez dorostych
cech czy wtasciwo$ci osobowo$Sciowych (..). Wystarczy, ze
wychowawcy usSwiadamiajg sobie, kim powinien byc¢ ich
wychowanek, jakie powinien miec predyspozycje, by siegngc po
odpowiedni zbidr przepiséw (recept) i znalezé¢ w nich optymalne
rozwigzanie czy strategie postepowania.

Ktopot pojawia sie jednak wéwczas, kiedy zaczerpniete rady nie
gwarantujg sukcesu. Przyczyn porazek lub niedociggnie¢
poszukuje sie wlwczas albo w ztym wyborze Zrdédta poszukiwanych
recept, albo niekonsekwentnym realizowaniu zawartych w nich
norm, albo niewtasciwym ich rozumieniu, albo wreszcie w tym,
ze moze nie pasujg one do struktur osobowosSciowych samych
wychowankow (B. Sliwierski 2001, s.118).

Proces wychowania broni sie przed kazda uniformizacjag, zbiorem
recept i1 dyrektyw. Zatem podstawg wszelkich zmian w rozwoju
cztowieka nie powinno by¢ narzucanie, lecz tworzenie
sprzyjajacych warunkéw do rozwoju. W wychowaniu, bowiem liczy¢
sie powinny nie tyle $rodki oddziatywan na inne osoby, ile
jakos¢ stosunkdéw miedzyludzkich, odpowiedni klimat do
wyzwolenia sie potencjatem osobowego kazdego cztowieka (B.



Sliwierski 2001, s.121).

Tak tez pedagogika niedyrektywna odwotuje sie do zatozen
psychologii humanistycznej, ktdéra sama w sobie nie jest
jednorodng szkota, teorig czy metodg, ale ruchem wewnatrz i na
granicy psychologii, prezentujgcym roézne poglady, teorie
i szkoty. Twdrcy pedagogiki niedyrektywnej wyraznie powotuja
sie na Carla Rogersa, jako promotora postawy niekierowanej,
upatrujagc pewnych korzeni w pedagogice M. Montessori, C.
Freineta czy 0. Decroly ego. W istocie proponuja oni
porzucenie pedagogiki dyrektywnej, pedagogiki przymusu na
rzecz tego, by proces wychowania oraz uczenia sie dzieci
i dorostych opierat sie na wzajemnej niezalezno$ci oraz braku
kierowania (B. Sliwierski 2001, s.119).

Wsréd kanondw — postulatédw psychologii humanistycznej, ktore
legty u postaw pedagogiki niedyrektywnej, wymienia sie:

= samourzeczywistnienie jako statg tendencje do rozwoju

catego potencjatu ludzkich zdolnosci,

autonomie i wspotzaleznos¢ spoteczng jako petng zdolnosc

i wolnos¢ podejmowania przez cztowieka decyzji,

= ponoszenie odpowiedzialno$ci za swoje postepowanie

i zycie dzieki spotecznemu kontekstowi, w ktdérym moga

sie one rozwijac,

miedzypodmiotowos$¢ jako warunek podmiotowos$ci,

orientacje cztowieka na cel i sens wtasnego zycia,

= holizm, czyli postrzeganie cztowieka jako niepodzielnej
zintegrowanej catosci jego ciata, psychiki i ducha (B.
Sliwierski 2001, s.122).

R. Rogers szczegdlnie umiejetnie %tgczyt prace naukowa
z praktyczng dziatalnosScig edukacyjng i psychoterapeutyczng.
Pod jego kierownictwem dziatat i dzia*a do dzis wola Jolla
w Kaliforni zorientowany wtasnie ,humanistycznie” osSrodek
badan nad rozwojem cztowieka. Istnieje tez odrebne czasopismo
,Edukation” poswiecone tej problematyce. Gtosne staty sie
rogersowskie psychoterapeutyczne tzw. ”“grupy spotkaniowe”: Ja



— Drugi. Miaty one na celu osobisty rozwdéj uczestnikow:
»dgzenie do urzeczywistnienia” drogg zdobywania wiedzy o samym
sobie, o swoich prawdziwych ambicjach, pragnieniach,
mozliwoSciach otwierania sie na drugiego itp. (S. Wotoszyn
1998, s. 131).

W sSwietle rogerowskiej koncepcji terapii niedyrektywnej, na
ktorg powotujg sie pedagodzy niedyrektywni — wychowanek jest
najlepszym przewodnikiem dla zrozumienia samego siebie na
bazie wgladu i osobistych doswiadczen. Wychowawca nie kieruje
tym procesem, ale jest zaangazowany wen jako neutralny
stuchacz w peini akceptujgcy rozmowe. Kreuje tym samym nowy
typ interakcji miedzyludzkich, bazujgcych na empatii, dzieki
ktérej moze by¢ dla drugiej osoby zaufanym przyjacielem w jego
wewnetrznym $wiecie ,drugim ja” (B. Sliwierski 2001,s. 122).

Dla Rogersa nie ma rdéznicy miedzy wychowaniem a interakcja,
totez kazda interakcja wspierajgca rozw6j wychowuje jednostke.
Doda¢ jednak trzeba, ze nie kazda interakcja jest interakcja
edukacyjng. Zdaniem P. Perrenoud ,(..) interakcje edukacyjne
odpowiadajg pewnej klasie sytuacji, ktdére zawieraja
przynajmniej jeden z nastepujacych elementéw:

=wspOtprace intelektualng podczas rozwigzywania
problemdw,

» dochodzenie do wspdélnych decyzji, mimo rozbieznos$ci lub
konfliktow,

= koordynacje punktow widzenia,

» uzgodnienie wspdélnego pola dziatania,

» wspdtzawodnictwo (K. Lubomirska 1997, s.34)

- sprawiedliwy podziat* $rodkéw potrzebnych do rozwigzania
problemu”.

W sytuacjach takich pojawia sie konieczno$¢ porozumiewania
sie, negocjacji 1 ustalania strategii. Uczestnicy zobowigzani
sg do wyrazania swoich my$li, uwzgledniania wiedzy i strategii
innych, artykutowania swojego punktu widzenia, przezwyciezania
konfliktéw, bgdZz tez rozwigzywania probleméw nowych,



pojawiajgcych sie w trakcie wspoOtpracy. Aby wspomagacd
konstruowanie sie wiedzy, nalezy faworyzowal pewien typ
interakcji. Nalezy przede wszystkim odrzuci¢ perfekcjonizm,
ktéry czesto charakteryzuje szkote — to znaczy zrezygnowacd
z kontrolowania i1 korygowania wszystkich i1 wszystkiego.

Jedng z najbardziej edukacyjnych interakcji jest dyskusja
dotyczagca regut funkcjonowania grupy rozwigzujacej problemem.
Zdaniem nauczyciela jest zadbanie o takie reguty, jakie
mogtyby wumozliwié¢ skonstruowanie interakcji edukacyjnej
i jednoczes$nie mogtyby umozliwi¢ udziat w niej najmniej
uprzywilejowanym (K. Lubomirska 1997,s. 35).

Zadaniem wychowawcy nie jest, zatem Swiadome i celowe
ksztattowanie okreslonych cech osobowosci jego podopiecznych,
ale utatwienie dzieciom i mtodziezy procesu samodzielnego
stawania sie osobg suwerenng, samo stanowigcg, samo sterowang
w petni funkcjonujacg. Wolnos¢ jest, bowiem ze swej natury
czyms wewnetrznym, czym$ co istnieje wewnatrz zyjgcego
cztowieka catkowicie niezaleznie od wszelkich zewnetrznych
wyborow lub alternatyw, o ktéorych tak czesto myslimy, ze
stanowig wolnos¢ (..). Jest to odkrycie ciezaru bycia
odpowiedzialnym za wybrang przez siebie tozsamo$¢, uznanie
jednostki, ze stwarza sie ona sama, a nie jest statycznym
produktem koricowym (B. Sliwierski 2001, s.124).

Jesli potrzebujesz pomocy w pisaniu nowej pracy z pedagogiki,
to polecamy serwis pisanie prac z pedagogiki - fachowa pomoc w
pisaniu prac.
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