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Wspbétczesna pedagogika zmierza do wychowania mtodego pokolenia
w klimacie wolnos$ci. Wysoko ceni sobie podmiotowos¢,
aktywnos¢, samodzielnos¢, niezaleznos$¢ ucznidw. Wychowanie
w duchu wolno$ci jest konieczno$cig wynikajgca z potrzeb
spotecznych oraz potrzeb indywidualnych rozwoju cztowieka.
Wolnos¢ nie jest cenna sama przez sie, lecz ze wzgledu na
okreslone wartosci spoteczne, dobro innych ludzi i grup oraz
catych narodéw.

Celowe i Swiadome urzeczywistnianie okreslonych wartosci
poprzez wychowanie stanowi gtdéwnie zadanie szkoty czy
przedszkola, do ktéorych nalezy wspieranie rozwoju
indywidualnego ucznia. , Wychowaniem do wolnos$ci mozna nazwac
pedagogike, ktdra dazy do usuniecia wielu przeszkdéd fizycznych
1 psychicznych, jakie mogg pojawi¢ sie na drodze osiggniecia
swiadomego panowania jazni w wieku dojrzatym” pisze F. Carlgen
(U. Ordon, S. PodobinAski 2000, s.261).

Celowe 1 Swiadome urzeczywistnienie okreslonych wartosci
poprzez wychowanie stanowi gtdéwne zadanie placowek oswiatowych
w tym szkét i przedszkoli, do ktérych nalezy wspieranie
rozwoju indywidualnego wucznia. To wymaga stwarzania
sprzyjajacych sytuacji edukacyjnych, utatwiajgcych wyzwalanie
ciekawosci pozwalajacej jednostkom odnajdowaé¢ nowe kierunki
dziatan, rozbudzajgce zainteresowanie, zwiekszajgce
dociekliwos¢ na gruncie swobody dla pytan i poszukiwan oraz
dazenie do indywidualnego doskonalenia w niezaleznos¢ myslenia
i samodzielnosci zyciowej.

Urzeczywistnianie wolnosci ucznia w procesie edukacyjnym staje
sie mozliwe wtedy, gdy przedmiotem pracy szkoty jest
wspieranie wyzwalania sie jego aktywnych si*, zainteresowan,
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dgzen, inicjatywy, rozumienia, umiejetnos$ci, mozliwosci,
krytycyzmu, autentycznos$ci, spontanicznos$ci, tolerancji,
odpowiedzialnosci za siebie i wtasne zachowanie honoru,
rozwoju 1 samorealizacji (S. Gawlik 2000, s.58).

Poglady na edukacje w klimacie wolnosSci znane byty juz
w starozytnosci, niektére z nich zachowaty aktualnos$¢ do dzis.
Swoj udziat w tworzeniu wspétczesnych pogladdéw na edukacje
w wolnos$ci mieli przede wszystkim: Sokrates, Kwintylian
i dalej V da Fetre, L. Vivies, M.Montaigne. Wsrdéd pedagogolw
XVIII wieku najbardziej zarliwymi obroncami praw dziecka
1 jego swobodnego, zgodnego z naturg rozwoju byli:
J.J.Rousseau, J.H.Pestalazzi, F.Froebel.

Dzis w obliczu gtebokiego kryzysu szkoty wspéiczesnej
i kryzysu pedagogiki — gdy wzrasta potrzeba poszukiwania
rozwigzan alternatywnych, upatrujacych sensu wychowania
wartosciach humanistycznych, zatraconych w obecnym ksztatcie
szkoty — spuscizna Nowego Wychowania budzi znowu fale
zrozumiatego zainteresowania (M. Szuksta, M. Mendel. 1995,
s.10).

Nauczyciele pragnac ,uczy¢ inaczej” opierajg sie gidéwnie na
pedagogach, ktérzy swoje systemy ksztatcenia kreowali w XX
w (..), a ktorych celem wtasnie by*o skoncentrowanie zasad
doboru metod, tresci ksztatcenia i wychowania wokét dziecka,
jego wtasciwos$ci, potrzeb, zainteresowan i spontanicznej
aktywnosci, rozwijanie nie tylko intelektu, ale innych sfer
osobowosci, lepsze przygotowanie do uczestnictwa w zyciu
spotecznosci szkolnej (M. Szuksta, M. Mendel 1995, s. 12).

Jednym z prekursordow edukacji wolnos$ci przetomu XIX i XX wieku
byta M. Montessori, zwolenniczka pozostawienia dziecku
zupetnej swobody w procesie wychowania. Wedtug niej
najwazniejszym zadaniem wychowania jest przygotowanie dziecka
do nieskrepowanego i samodzielnego zycia, za$ wartos¢
wychowawcza swobody dziecka przejawia sie w celowych
czynnosciach i zadaniach praktycznych. Stad tez zada



zniesienia wszelkich form agresji wobec dziecka 1 poszanowania
jego godnosci. System ksztatcenia, jaki stworzyta to system
wychowania na wzér domu rodzinnego. ,Poméz mi zrobic to
samemu” to hasto przewodnie systemu stworzonego przez
M. Montessori. Mottem zas bylo stwierdzenie, ze natura ludzka
jest zdrowa i wykazuje wielkie bogactwo sit i mozliwosSci.
Kazde zdrowe dziecko rozwija sie, a rozwéj ten jest tym
petniejszy im wieksza jest wolno$¢ i samodzielno$¢ dziecka (B.
Skwarna, 1992, s.553). 0d poczatku swej dziatalnosSci
M. Montessori pragneta nies¢ pomoc dzieciom uposledzonym,
dlatego zapoznata sie z dzietami wybitnego lekarza
francuskiego — Seguina. Udoskonalita i rozbudowat*a opracowane
przez niego pomoce dydaktyczne. Swoje doswiadczenie w pracy
nad dziedémi upoSledzonymi przeniosta do pracy z dziedémi
zdrowymi (Z. Baran, 2002, s.341).

Podstawg rozwazan teoretycznych i dzia*alno$ci praktycznej
M. Montessori stanowi, wiec dziecko i jego rozwdj. Dziecinstwo
zas to zdaniem Montessori, nie tylko etap, przez ktory nalezy
przejs¢ na drodze do dorostosci, ale okres niezmiernie wazny
dla rozwoju jednostki okres, w ktorym zachodzg wszystkie
podstawowe procesy tworcze nadajgce ksztatt osobowosSci. W
okresie tym, odmiennie niz w okresie dorostosci, nastepuje
staty wzrost i postep w sferze ciata jak i ducha, ktdre sg
nierozerwalnie ze sobag zwigzane. Sita sprawczg tego rozwoju
jest wewnetrzna energia, w jaka wyposazone jest kazde dziecko,
ktéra sktania je do aktywnosci.

Wedtug M. Montessori, dziecko jest budowniczym samego siebie,
ale dzieta tego moze dokona¢ tylko w interakcji ze
Srodowiskiem. To z otaczajgcego Swiata dziecko najpierw
nieswiadomie, a nastepnie w sposdb zamierzony i Swiadomy,
chtonie rézne wrazenia, zdobywa wiedze i dosSwiadczenie, ktére
wptywa na jego dalszy rozwdj.

Proces ten dokonuje sie dzieki typowym dla okresu dziecinstwa
wtasciwosciom, takim jak: ,absorbujgca psychika”, ,okresy
szczegolnej wrazliwosci”, ,polaryzacja uwagi” (G. Guz



1994,s5.196). By wywotac¢ zjawisko ,polaryzacji uwagi”
M. Montessori konsultowata wtasne obserwacje z obserwacjami
wychowawczyn, wzbogacata wiedze pedagogiczng i psychologiczng,
doskonalita opracowany przez dzieci materiat dydaktyczny.

Wnikliwie obserwowata zachowania dzieci, dokonywata coraz to
nowszych odkry¢ i coraz doktadniej przygotowywat*a dla nich
,o0toczenie”. Wigczyta do swojego systemu wychowawczego tzw.
,Cwiczenia ciszy” jako element, ktdéry sprzyja rozwojowi
osobowosci dzieci (..). Zauwazyta, ze ,polaryzacje uwagi
wywotuje nie tylko praca z materiatem dydaktycznym, ale
codzienne czynnosci zwigzane z samoobstugg i dbaniem o %*ad
w przedszkolu” (Z. Baran 2002, s.342).

,Absorbujgca psychika”, czyli chtongcy umyst umozliwia
okolicznoSciowe uczenie sie dziecka juz od wczesnego okresu
zycia. Dzieki niej dziecko rejestruje w podSwiadomosSci
wszelkie informacje docierajgce z otoczenia.

,0kres szczegélnej wrazliwosci” tzw. ,wrazliwe cykle” to
okresy, w ktérych wrazliwos¢ dziecka nastawiona jest na
okreslone rodzaje bodZcéw. Dziecko *atwo wtedy opanowuje
okreslone umiejetnosci. M. Montessori wymienia kilka takich
wrazliwych cykli, w tym: wrazliwo$¢ na jezyk, porzadek, nauke
dobrych manier.

W okresie szczegdlnej wrazliwosci dziecko uczy sie chetnie
i z wiekszym wysitkiem. ,Okres szczegd6lnej wrazliwos$ci” jest
optymalny, najbardziej korzystny, uczenie sie 1 wychowanie
w okreslonej dziedzinie przynosi najlepsze efekty (S. Guz
1992, s.197).

System, ktéry stworzyta M. Montessori, to system, w ktdrym
obowigzuje swobodny wybdr materiatu dydaktycznego przez same
dzieci. To dowolnos¢ miejsca i czasu pracy. Ograniczyta
czynnosci nauczyciela na rzecz samodzielno$ci pracy dzieci.
Wprowadzita nauke czytania i pisania oraz podstawy matematyki.
Byta zwolenniczka wspéipracy z rodzicami. Rodzice mogli



przebywa¢ w placéwce w ciggu dnia i wspdlnie pracowad
z dziec¢mi. Wsréd mieszkancéw wspdlnoty powstawato co$S na wzor
rodzinnej atmosfery, a przedszkole odgrywato w niej role
czynnika integrujgcego (Z. Baran 2000, s. 342).

W Polsce metoda M. Montessori wywarta duzy wptyw na
ksztattowanie sie systemu wychowania przedszkolnego w okresie
miedzywojennym. Mimo szerokiego rozpropagowania systemu
M. Monessori, zadna placéwka nie pracowata opierajgc sie
wytacznie na jej pogladach. Zmieniajac cele i zadania stawiane
placéwkom wychowania przedszkolnego II Rzeczypospolitej,
odrzucono w my$l ustawy z 1932 r system Montessori oraz
Frébla.

Po latach zapomnienia teoria Marii Montessori zndw przezywa
renesans. Systemem tym 1993 r zainteresowali sie dyrektorzy
rzeszowskich przedszkoli. Powstato wiele placéwek w catej
Polsce, ktdére pracujg opierajgc sie na zatozeniach tegoz
systemu. Mimo, ze pedagogika montessorianfiska odnosi sie do
poczgtkowych faz rozwoju dziecka jest bardzo wazna na
pézniejszych etapach. Traktuje ona dziecko jak niezalezng
odpowiedzialng za siebie istote. 0d rodzicéw i wychowankodw
oczekuje sie tylko pobudzenia i stymulacji z uwzglednieniem
niezaleznosci i indywidualizacji jednostki.

System H. Parkhurst

System ten powstat pod wpiywem dzieta J. Deweya oraz
wieloletniej wspo6tpracy z M. Montessori. Wprowadzony zosta%l
w szkole dla kalek w Berkshire, a nastepnie w szkole Sredniej
w Dalton (USA). Opierat sie on na nowych zasadach organizacji
pracy uczniowskiej.

System stworzony przez H. Parkhurst nosi nazwe daltonskiego
planu laboratoryjnego. Opierat sie on na wolno$ci jednostki.
Uwazano, ze dziecko potrzebuje pewnych Srodkéw pomocniczych
dla oswobodzenia swych si*, zanim wyrosngé¢ moze w harmonijna
istote, panujgca nad sobg, zdolng i chetng do sSwiadomego



wspdétdziatania z podobnymi sobie dla wspdlnego dobra.
Daltonski plan laboratoryjny dostarcza takich $rodkéw,
zwracajgc energie dziecka w kierunku wytworzenia sobie drogi
do zdobycia wyksztatcenia na swdéj wtasny sposob. To daje
dziecku owa umystowg i moralng wolnos¢ (S. Wotoszyn 1966,
s.61).

System daltofiski zmierzat* do stworzenia kooperacji,
harmonijnego zespotu pracownikdéw, ztozonego z dzieci
i nauczycieli, bioragc jako punkt wyjscia zycie domowe dziecka.
Podstawg systemu daltonskiego jest zasada pracy indywidualnej
1 metoda laboratoryjna. Uwzglednia on wuzdolnienia,
zainteresowania i tempo pracy kazdego ucznia. Zdajemy sobie
sprawe, ze jedno dziecko meczy sie i nuzy szybciej niz drugie.
Przy daltonskiej metodzie laboratoryjnej moze uczen regulowad
swg prace, jesli jest zmeczony i po odpowiednim odpoczynku
znowu podejmuje przerwang prace.

Obok pracy indywidualnej system daltonski uwzglednia réwniez
nauczanie zbiorowe, niektérych przedmiotdéw, jak i uczenie sie
w mniejszych grupach, rozwijajac przy tym wzajemne
wspotdziatanie i wspdélne dgzenia spoteczne. Zadaniem szkoty
jest natomiast stworzenie takich warunkdéw, aby uczniowie mieli
mozliwo$¢ petnego rozwoju swych uzdolnien, co lezy nie tylko
w interesie jednostki, ale i catej ludzkosci.

Whasburne powiedziat: ,Postep 1ludzkosSci =zalezy od
najpetniejszego rozwoju specjalnych wtasciwo$ci kazdego
dziecka, tak aby ono przez to odchylenie od zwyktej
istniejacej normy przyczynito sie do ewolucji i postepu.
Postep ludzkosci zalezy tedy od rozwoju dziecka, tak jak znéw
jego wtasny rozw0j uwarunkowany jest postepem catej ludzkosci”
(H. Rawid 1929, s.13).

Pedagogika H. Parkhurst zmierza*a do wychowania cztowieka
uspotecznionego, z uwzglednieniem wolno$ci, samodzielnosSci
i odpowiedzialnosci kazdego z ucznidéw. Dlatego usuneta ze
szkoty dawny system klasowy a w jego miejsce wprowadzita



system przedmiotowy. Zamiast klas stworzyta pracownie -
laboratoria dla poszczeg6lnych przedmiotdow. Wszystkie
pracownie zaopatrzone byty w potrzebne pomoce naukowe
1 odpowiednig biblioteke. To wszystko do dyspozycji dzieci,
aby mogty sie uczy¢ i pracowa¢ samodzielnie.

Metoda laboratoryjna usuwa nauczanie na plan dalszy, w jego
miejsce wprowadza uczenie sie 1 samoksztatcenie (H. Rawid
1929, s.16). Nauczyciel peitni role konsultanta, prowadzi
sporadyczne zajecia zbiorowe z catg klasg i sprawdza wykonanie
zadanych prac.

Plan daltonski ,przy inteligentnym zastosowaniu wytwarza
warunki umozliwiajgce nauczycielowli nauczanie a uczniowi
uczenie sie” (S. Wotoszyn 1966, s.68).

Przypisy (pozycje, do ktérych sie one odnoszg) znajdziecie w
czes$ci drugiej Bibliografii

Jesli potrzebujesz pomocy w pisaniu nowej pracy z pedagogiki,
to polecamy serwis pisanie prac z pedagogiki - fachowa pomoc w
pisaniu prac.
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