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Zachowanie statosci, nazywane réwniez rozumieniem
niezmiennikéw, nalezy do najwazniejszych osiagnieé¢ rozwoju
poznawczego opisywanych przez Jeana Piageta. 0Oznacza zdolnos¢
rozumienia, ze okreslona wtasciwo$¢ przedmiotu lub zbioru
pozostaje niezmieniona mimo przeksztatcenia jego wygladu,
potozenia albo uktadu przestrzennego. Rozsuniecie monet nie
zmienia 1ich 1liczby, sptaszczenie kulki plasteliny nie
zmniejsza ani nie zwieksza ilos$ci materiatu, a przelanie wody
do wyzszego 1 wezszego naczynia nie powoduje, ze clieczy staje
sie wiecej.

Dziecko zaczyna wiec odréznia¢ rzeczywistg zmiane okreslonej
wtasciwosci od zmiany dotyczacej jedynie wyglgdu. Nie jest to
jednak pojedyncza wiadomos$¢, ktdérg wystarczy przekazad
stownie. Wedtug Piageta zachowanie sta*os$ci opiera sie na
reorganizacji sposobu rozumowania. Dziecko musi skoordynowac
kilka wymiardw sytuacji, przesledzi¢ dokonane przeksztatcenie
oraz umystowo je odwrdci¢. Dopiero wtedy przestaje kierowad
sie wytgcznie najbardziej wyrazistym wrazeniem percepcyjnym.

W klasycznej teorii Piageta brak stabilnych niezmiennikéw jest
charakterystyczny dla stadium przedoperacyjnego,
przypadajgcego orientacyjnie miedzy drugim a sidédmym rokiem
zycia. Pierwsze dobrze uksztattowane formy zachowania statosci
pojawiajg sie zwykle pod koniec tego okresu 1 wskazujg na
przechodzenie do stadium operacji konkretnych. Poszczegdlne
niezmienniki nie rozwijajg sie jednak réwnoczesnie, a granice
wieku maja jedynie charakter przyblizony.
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Istota zachowania statosci

Rozumienie niezmiennika wymaga oddzielenia wtasSciwosSci
istotnej od zmian zachodzacych na wymiarach, ktdore nie majg na
nig wptywu. Jezeli osiem zetondw zostanie rozsunietych i
utozonych w dtuzszym szeregu, zmienig sie d*ugo$¢ uktadu oraz
odstepy miedzy elementami, ale liczba zetondéw pozostanie taka
sama. Jezeli wode przeleje sie z niskiej i szerokiej szklanki
do naczynia wysokiego oraz waskiego, zmienig sie wysokos$¢ i
szerokos$¢ stupa cieczy, lecz nie jej ilosc.

Dorostemu wniosek ten wydaje sie oczywisty, poniewaz postuguje
sie stabilnymi pojeciami liczby, ilosci, masy i objetosci.
Dziecko przedoperacyjne moze natomiast udzielad¢ odpowiedzi
zgodnej z aktualnym wyglagdem sytuacji. Dtuzszy rzad ,ma
wiecej”, wyzszy poziom wody oznhacza ,wiecej picia”, a
wydtuzony kawatek plasteliny moze wydawaé¢ sie wiekszy od
kulki, z ktorej zostat uformowany.

Piaget nie uwazat* takich odpowiedzi za przypadkowe.
Odzwierciedlajg one sposd6b organizowania dosSwiadczenia
charakterystyczny dla danego poziomu rozwoju. Dziecko moze
zna¢ liczebniki, poprawnie policzy¢ elementy i pamietac, ze
wczesniej byto ich tyle samo, a mimo to podporzgdkowad
ostateczny sad koncowemu uktadowi percepcyjnemu.

Posiadanie niezmiennika oznacza zatem co$ wiecej niz znajomos¢
odpowiedniego stowa Llub wyuczonej formuty. 0 uksztattowanym
pojeciu Swiadczy stabilne rozumowanie, ktore dziecko potrafi
uzasadnic¢ i zastosowaé¢ w réznych przeksztatceniach. Poprawna
odpowiedZ bez uzasadnienia moze by¢ wynikiem zgadywania,
zapamietania reqguty albo kierowania sie przypadkowa wskazéwkg.

Metoda wywiadu klinicznego

Piaget badat dzieciece rozumowanie za pomocg wywiadu
klinicznego potagczonego z eksperymentem. Dziecku przedstawiano



problem 1lub wykonywano na jego oczach okreslone
przeksztatcenie. Po udzieleniu odpowiedzi proszono je o
wyjasnienie, dlaczego tak uwaza.

Kolejne pytania byty dostosowywane do wczesniejszych
wypowiedzi. Badacz mégt poprosi¢ o doktadniejsze uzasadnienie,
ponownie zmieni¢ uktad materiatu albo przedstawi¢ stanowisko
fikcyjnego rdéwiesnika, ktdéry udzielit odmiennej odpowiedzi.
Czasami sprawdzano réwniez, czy dziecko potrafi przewidzie¢
wynik kolejnego przeksztatcenia 1lub wyobrazi¢ sobie
przywrdcenie stanu poczatkowego.

Celem wywiadu nie byto wytacznie zaklasyfikowanie odpowiedzi
jako poprawnej albo b*ednej. Badacz prébowat odtworzy¢ tok
myslenia dziecka. Dwoje dzieci mogto wskaza¢ ten sam wynik,
ale oprze¢ go na innych podstawach. Jedno mogto zgadnac, a
drugie zastosowal zasade tozsamo$ci, odwracalnos$ci lub
kompensacji.

Wywiad kliniczny pozwala obserwowad, jak dziecko reaguje na
sprzecznos¢, czy zmienia stanowisko pod wptywem sugestii i w
jaki sposob broni wtasnego sgdu. Jego zaletg jest
elastycznos¢, ale jednoczesnie stanowi ona ograniczenie. Wynik
moze zalezel¢ od sposobu zadawania pytan, zachowania
eksperymentatora i1 interpretacji wypowiedzi.

Ponowne zadanie tego samego pytania po dokonaniu transformacji
moze zasugerowac¢ dziecku, ze poprzednia odpowiedzZ byta
niewtasciwa. Z tego wzgledu metoda powinna by¢ stosowana w
sposéb neutralny, a ocena nie moze opiera¢ sie na jednej
prébie. Zadania Piageta sa pomocne w badaniu sposobu
rozumowania, ale nie powinny by¢ samodzielnie wykorzystywane
do diagnozowania ogdlnej inteligencji.

Mechanizmy zachowania statosci

Uksztattowanie niezmiennika jest mozliwe dzieki wspodtdziataniu
kilku proceséw. Najwazniejsze z nich to decentracja,



rozumienie transformacji, odwracalnos$¢, tozsamosé¢ i
kompensacja.

Decentracja

Centracja oznacza skupienie uwagi na jednym szczegOlnie
wyrazistym wymiarze sytuacji. Dziecko moze koncentrowaé¢ sie na
dtugosci rzedu monet, wysokosci stupa cieczy albo dtugosci
kawatka plasteliny. Pomija wowczas inne wtasciwosci potrzebne
do poprawnego rozwigzania problemu.

Decentracja jest zdolnoScig jednoczesnego uwzgledniania kilku
aspektéw. W zadaniu z cieczg dziecko zauwaza nie tylko to, ze
poziom wody jest wyzszy, ale takze to, ze naczynie jest
wezsze. W zadaniu z monetami koordynuje dtugo$¢ rzedu z
wielkoscig odstepdw i liczbg elementodw.

Nie chodzi wytacznie o doktadniejsze patrzenie. Dziecko moze
widziel oba wymiary, ale nie potrafié¢ jeszcze potgczy¢ ich w
jednym systemie rozumowania. Decentracja jest wiec poznawcza
koordynacjg informacji, a nie tylko przenoszeniem wzroku z
jednej cechy na drugq.

Rozumienie transformacji

Dziecko przedoperacyjne czesto koncentruje sie na stanie
poczgtkowym i koAcowym, pomijajac proces tgczacy te momenty.
Widzi najpierw dwa identyczne szeregi, a pdzniej jeden rzad
dtuzszy. Jezeli nie ujmuje rozsuwania jako transformacji,
koncowy wyglad moze zdominowal wczesniejszag wiedze.

Rozumienie przeksztatcenia wymaga zauwazenia, co doktadnie sie
wydarzyto. Monety jedynie przesunieto, wody nie dolano ani nie
odlano, a plastelina zostat*a uformowana, lecz zadnego jej
fragmentu nie zabrano. Sledzenie procesu pozwala odréznié
zmiane potozenia lub kszta*tu od zmiany liczby albo ilosci.



Odwracalnosc¢

Odwracalno$¢ oznacza mozliwos¢ umystowego cofniecia operacji
do stanu poczatkowego. Dziecko rozumiejgce zachowanie statos$ci
moze stwierdzié, Zze rozsuniete monety da sie ponownie zsung¢,
wode przela¢ do poprzedniej szklanki, a plasteline uformowad z
powrotem w kulke.

Fizyczne wykonanie dziatania w przeciwnym kierunku nie jest
jeszcze logiczng odwracalno$cig. Mate dziecko potrafi otworzyd
i zamkng¢ pudetko, ale moze nie umiel wykorzystal tej relacji
jako podstawy rozumowania. Odwracalnos¢ wymaga uwewnetrznienia
czynno$ci oraz skoordynowania operacji z jej przeciwienstwem.

Tozsamos¢

Argument tozsamo$ci opiera sie na spostrzezeniu, ze niczego
nie dodano ani nie zabrano. Dziecko moze powiedziec: ,Jest
tyle samo, bo to ciggle te same monety” albo ,Wody nie
przybyto, tylko zostata przelana”. Sad nie zalezy juz od
koicowego wygladu, lecz od zrozumienia ciggtosci zbioru lub
substancji podczas przeksztatcenia.

Kompensacja

Kompensacja polega na rozumieniu, ze zmiana jednego wymiaru
zostaje zrownowazona zmiang innego. Woda siega wyzej, ale
naczynie jest wezsze. Rzad monet jest dtuzszy, lecz odstepy
miedzy elementami sg wieksze. Kawatek plasteliny jest dtuzszy,
ale jednoczesnie cienszy.

Tozsamo$¢, odwracalno$¢ i kompensacja sa klasycznymi
uzasadnieniami S$wiadczgcymi o operacyjnym rozumieniu
niezmiennikdéw. Dziecko nie musi postugiwaé¢ sie terminologia
dorostego. Istotne jest to, czy jego wyjasnienie ujawnia
koordynowanie standéw, wymiardéw i przeksztatcen.



Zachowanie statosci liczby

Statos¢ liczby nalezy do najwczesniej rozwijajgcych sie
niezmiennikéw. W klasycznym zadaniu dziecku pokazuje sie rzad
zetondw 1 prosi o utozenie drugiego szeregu zawierajgcego tyle
samo elementdw.

Mtodszy przedszkolak moze zbudowa¢ rzad tej samej diugosci,
nie dbajgc o doktadng liczbe zetondéw. Umieszcza elementy na
obu kohAcach wzoru, a przestrzen miedzy nimi wypetnia bez
zachowania systematycznej korespondencji. RéOwnos¢ jest wéwczas
rozumiana przede wszystkim jako podobienstwo przestrzenne.

Starsze dziecko zaczyna stosowa¢ odpowiednios¢ , jeden do
jednego”. Pod kazdym zetonem wzorcowego szeregu uktada jeden
wtasny element. Oba rzedy majg dzieki temu te samg diugosd
oraz liczbe zetondéw. Umiejetnos¢ tworzenia korespondencji nie
musi jednak oznacza¢ petnego zachowania statosSci.

Po rozsunieciu jednego szeregu dziecko moze stwierdzié, ze
znajduje sie w nim wiecej elementdow, poniewaz stat sie
dtuzszy. Moze udzieli¢ takiej odpowiedzi nawet wtedy, gdy
przed chwilg poprawnie policzyto oba rzedy. Aktualna
konfiguracja percepcyjna okazuje sie silniejsza niz wczesniej
ustalona réwnolicznos¢.

Dziecko zachowujgce statos¢ liczby rozumie, ze przestrzenne
przesuniecie nie wptywa na liczebnos$¢ zbioru. Moze zastosowad
argument tozsamos$ci, wskazujgc, ze Zzadnego zetonu nie dodano
ani nie zabrano. Moze odwo*a¢ sie do odwracalno$ci i zauwazyc,
ze elementy mozna ponownie zsungé¢. Moze réwniez wykorzystad
kompensacje: rzad jest dituzszy wytacznie dlatego, ze odstepy
miedzy zetonami sg wieksze.

Stabilne zachowanie statosci liczby obserwuje sie zwykle okoto
sz6stego lub sidédmego roku zycia, cho¢ pierwsze jego oznaki
mogg pojawiac sie wczesniej. Brak niezmiennika w klasycznym
zadaniu nie oznacza, ze dziecko nie posiada zadnego pojecia



liczby. Moze ono poprawnie 1liczy¢, rozumiel zasade
odpowiednios$ci jeden do jednego i wiedziec¢, ze ostatni
liczebnik okresla liczebnos¢ zbioru, a mimo to mie¢ trudnosé¢ z
zahamowaniem odpowiedzi narzucanej przez dtugos¢ rzedu.

Zachowanlie statosci powierzchni

Do badania statosci powierzchni wykorzystywano zadanie z
dwiema jednakowymi ,*gkami” 1 identycznymi zabudowaniami
zajmujgcymi «czes¢ terenu. Poczgtkowo elementy byty
rozmieszczone tak samo, dlatego dziecko stwierdzato, ze obie
krowy majg réwng ilos¢ trawy. Nastepnie na jednej %*gce budynki
ustawiano obok siebie, natomiast na drugiej rozdzielano je 1
umieszczano w roznych miejscach.

Dziecko nieposiadajgce niezmiennika powierzchni moze uznaé, ze
na tgce ze skupionymi zabudowaniami pozostato wiecej trawy.
Wolna przestrzen tworzy tam jeden duzy, ciggty obszar.
Rozproszone budynki sprawiajg natomiast wrazenie, jakby
zajmowaty wiekszg czes¢ pola.

Zachowanie stato$ci wymaga zrozumienia, ze przemieszczenie
identycznych elementéw nie zmienia ich *gcznej powierzchni.
Skoro obie *3ki byty rowne, a liczba i wielkos¢ budynkdw
pozostaty takie same, powierzchnia dostepna dla krow réwniez
sie nie zmienita.

Rozumienie stato$ci powierzchni pojawia sie zwykle w stadium
operacji konkretnych, orientacyjnie okoto siddmego—dziewigtego
roku zycia. Zadanie jest jednak dos¢ ztozone, poniewaz wymaga
koordynowania wielu rozproszonych czesci. Wyniki zalezg od
liczby elementéw, sposobu ich rozmieszczenia i znajomosSci
przedstawionej sytuacji.

Zachowanie statosci 1losci cieczy

Klasyczne zadanie dotyczgce ilo$ci cieczy rozpoczyna sie od



dwéch identycznych naczyn zawierajacych tyle samo ptynu. Po
potwierdzeniu réwnosci badacz przelewa zawartos¢ jednego do
naczynia wyzszego i wezszego, a nastepnie pyta, czy ilos¢ wody
pozostata taka sama.

Dziecko przedoperacyjne moze wskaza¢ wysokie naczynie jako
zawlerajgce wilecej cieczy, poniewaz koncentruje sie na
wysokosci stupa wody. Inne dziecko moze uznaé¢, ze wiece]
znajduje sie w niskim 1 szerokim naczyniu, poniewaz ptyn
zajmuje tam wiekszg powierzchnie. Obie odpowiedzi wskazujg na
centracje na jednym wymiarze.

Dziecko zachowujgce statos¢ moze zastosowal argument

tozsamos$ci: ,To ta sama woda, niczego nie dolano”. Moze
odwota¢ sie do odwracalnos$ci: ,Gdy przelejemy ja z powrotem,
bedzie tak jak wczes$niej”. Moze rdéwniez postuzy¢ sie

kompensacja: ,Tu jest wyzej, ale naczynie jest wezsze”.

Statos$¢ ilosci cieczy nalezy odrézni¢ od pdzniej rozwijajgcego
sie rozumienia objetosci. Dziecko moze rozumieé¢, ze po
przelaniu nadal posiada tyle samo napoju, a réwnoczesnie nie
radzi¢ sobie z zadaniem dotyczgcym objetosSci przedmiotu
ustalanej poprzez wypieranie wody. W klasycznej sekwencji
zachowanie statosci ilosci cieczy pojawia sie zwykle okoto
sidédmego—-6smego roku zycia, natomiast bardziej ztozone
rozumienie objetosci rozwija sie péZniej.

Pozostate rodzaje niezmiennikow

Piaget badat réwniez zachowanie statosci dtugosci, ilosci
materii, ciezaru i objeto$ci. Zadania miaty podobng strukture:
najpierw ustalano rdéwnowaznos¢ dwoch obiektdéw, a nastepnie
jeden z nich poddawano zmianie wptywajacej na wyglad, lecz nie
na badang wtasciwosc¢.

W zadaniu dotyczgcym ilosSci materii dwie identyczne kulki
plasteliny miaty poczatkowo te samg wielko$¢. Jedng z nich
sptaszczano albo wydtuzano. Dziecko miato zdecydowaé, czy



ilos¢ plasteliny nadal jest taka sama. Uksztattowany
niezmiennik wymagat zrozumienia, Zze zmiana ksztattu nie
powoduje ubytku ani przyrostu materiatu.

Statos¢ ciezaru badano za pomocag podobnych przeksztatcen,
pytajac, czy zmieniony ksztatt plasteliny wptywa na wynik
wazenia. Rozumienie objetosci mogto by¢ natomiast sprawdzane
przez zanurzanie przedmiotéw w wodzie i obserwowanie poziomu
wypieranej cieczy.

Orientacyjna kolejnos¢ rozwoju przedstawia sie nastepujgco:

»statos¢ 1liczby i dtugosci - zwykle okoto
szostego—siddmego roku zycia;

= statos¢ ilosci cieczy i ilosSci materii — najczeSciej
okoto siddmego—b6smego roku zycia;

»statos¢ powierzchni - mniej wiecej okoto

6smego—dziewigtego roku zycia, cho¢ w czesci opracowan
pojawia sie wczesniejszy przedziat;

= statos¢ ciezaru — okotlo dziewigtego-dziesigtego roku
zycia;

= statos$¢ objetosci ciata statego lub objetosci ujmowanej
przez wypieranie cieczy — okoto jedenastego—dwunastego
roku zycia.

Przedziaty te nie stanowig nieprzekraczalnych norm. Wyniki
zalezg od wersji zadania, przyjetego kryterium, dosSwiadczen i
sposobu prowadzenia badania.

Nierownoczesnos¢ rozwoju

Nabywanie niezmiennikéw nie przebiega roéwnoczes$nie we
wszystkich obszarach. Piaget okres$lat to zjawisko jako
przesuniecie poziome. Dziecko moze zachowywal statos¢ liczby,
a nadal btednie ocenia¢ ilos¢ cieczy, powierzchnie albo
ciezar. Podobna zasada odwracalnosci jest wiec najpierw
stosowana w jednych sytuacjach, a dopiero pézZniej przenoszona
do innych.



Nie nalezy =zakt*adaé¢, ze opanowanie statosci cieczy
automatycznie pocigga za sobg rozumienie statosci powierzchni,
ciezaru i objetosci. Na poziomie grupowym obserwuje sie o0gdlng
kolejnos¢, ale rozwdj konkretnego dziecka moze byc
nieréwnomierny. Prawidt*owy wynik w jednym zadaniu nie pozwala
bezspornie stwierdzié¢, ze wszystkie wczesSniejsze niezmienniki
zostaty opanowane.

Nierédwnoczesnos¢ pokazuje, ze wiedza nie rozwija sie na
zasadzie ,wszystko albo nic”. Schematy stajg sie coraz
doktadniejsze, stabilniejsze i *tatwiejsze do zastosowania w
nowych warunkach. Dziecko moze najpierw rozumiel zasade, gdy
samo wykonuje przeksztatcenie, po6zniej podczas obserwowania
cudzej czynnosci, a ostatecznie takze na podstawie opisu
stownego.

Odpowiedzi przejsciowe

Na podstawie sposobu rozwigzywania zadan mozna wyrdéznic¢ dzieci
niezachowujace statosci, znajdujace sie w okresie przejsciowym
oraz stabilnie zachowujgce statos¢. Kategorie te opisuja
aktualny sposdb rozumowania, a nie trwate wtasciwos$ci dziecka.

Dziecko niezachowujgce statosci kieruje sie gtdéwnie wygladem
koncowym. Jego odpowiedzi odwotujg sie do dtugosci rzedu,
wysoko$ci cieczy albo rozproszenia elementéw.

W okresie przejsciowym sady stajg sie niestabilne. Dziecko
moze poprawnie odpowiedzie¢ w jednej prébie, a w kolejnej
podporzadkowa¢ sie wygladowi. Moze wudzieli¢ wtasSciwej
odpowiedzi, lecz nie potrafi¢ jej uzasadni¢ albo zmieni¢
stanowisko pod wpitywem kontrsugestii.

Dziecko stabilnie zachowujgce statos$¢ wydaje spdjne sady w
réznych przeksztatceniach i uzasadnia je przez tozsamosc,
odwracalnos¢ albo kompensacje. Stan przejsciowy nie jest
poznawczym chaosem. Wskazuje, ze nowe sposoby rozumowania
zaczynajg konkurowal ze starymi, ale nie zostaty jeszcze w



peini zintegrowane.

Konstruowanie niezmiennikow

Wedtug Piageta niezmienniki rozwijajg sie dzieki asymilacji,
akomodacji 1 réwnowazeniu. Dziecko asymiluje nowe
doswiadczenie do dotychczasowych schematéw. Kiedy wynik
dziatania nie zgadza sie z oczekiwaniem, moze zmodyfikowad
schemat poprzez akomodacje. Kolejne doswiadczenia prowadzg do
reorganizacji rozumowania i osiggniecia nowej réwnowagi.

Proces wymaga aktywnos$ci. Dziecko przesuwa przedmioty,
przelewa ptyny, porownuje zbiory, dzieli materiaty i ponownie
je *aczy. Dzieki temu nie tylko gromadzi informacje o
obiektach, ale takze odkrywa relacje miedzy wtasnymi
dziataniami. Zauwaza, ze okres$lone operacje mozna cofnac, a
zmiana jednego wymiaru bywa réwnowazona zmiang innego.

Piaget podkreslat, ze niezmiennika nie mozna uksztattowad
przez samo podanie poprawnej odpowiedzi lub mechaniczne
wzmacnianie. Dziecko moze nauczy¢ sie méwic¢ ,jest tyle samo”,
nie rozumiejgc zasady. Konstrukcja poznawcza powinna wynikaé¢ z
koordynowania dosSwiadczen.

Twierdzenie, ze instruowanie nigdy nie moze wspomdC rozwoju
statosci, bytoby jednak zbyt kategoryczne. Odpowiednio
zaplanowany trening, informacja zwrotna, aktywne wykonywanie
transformacji i pordéwnywanie strategii mogg poprawic
rozumowanie. 0 gtebszym zrozumieniu $wiadczy trwato$¢ oraz
transfer, czyli zastosowanie zasady do nowych materiatdw i
sytuacji bez podpowiedzi.

Wptyw edukacji, 1interakcji 1
kultury

Kontakty z innymi ludZmi mogg wywota¢ konflikt poznawczy. Gdy
dwoje dzieci udziela réznych odpowiedzi, kazde musi uzasadnid



wtasne stanowisko. Dziecko odkrywa woéwczas, ze aktualne
spostrzezenie nie prowadzi wszystkich do tego samego wniosku.

Sama obecnos$¢ odmiennego pogladu nie gwarantuje zrozumienia.
Dziecko moze podporzadkowa¢ sie bardziej stanowczemu
partnerowli bez przyswojenia jego argumentacji. Najwiekszg
wartos¢ ma wspotpraca pozwalajgca dziata¢ na materiale,
wymienia¢ wyjasnienia i sprawdzad przewidywania.

Nie potwierdza sie bezwzgledne twierdzenie, ze dzieci
wychowywane w rdéznych kulturach osiggajg niezmienniki roéwnie
Yatwo i w identycznym wieku. 0gdélna kolejnos$¢ moze wykazywac
podobienstwa, ale tempo rozwoju oraz wykonanie testowe zalezg
od edukacji, jezyka instrukcji, znajomosci materiatéw i
codziennych praktyk.

Dziecko moze ujawnié¢ bardziej zaawansowane rozumowanie w
znanym zadaniu zwigzanym z dzieleniem zywnos$ci, liczeniem
przedmiotéw lub mierzeniem materiatu niz w obcym eksperymencie
laboratoryjnym. Stabszy wynik w standardowej proébie nie
powinien by¢ automatycznie uznawany za dowdd braku logicznego
myS$lenia.

Znaczenie dla edukacji

Zadania dotyczgce zachowania stato$ci pokazuja, ze prawidtowa
odpowiedZz nie zawsze jest rownoznaczna ze zrozumieniem. Warto
pyta¢ dziecko, dlaczego tak uwaza, jak przewiduje rezultat
oraz czy potrafi wskaza¢ inny sposdéb rozwigzania. Uzasadnienie
ujawnia strukture wiedzy, a nie jedynie koncowy wynik.

Pomocne jest umozliwienie dziecku samodzielnego dziatania.
Moze ono tworzy¢ réwnoliczne szeregi, zmienia¢ odstepy,
przelewa¢ wode miedzy naczyniami, wazy¢ rdéznie uformowane
kawatki plasteliny i pordéwnywaC powierzchnie. Dobrze, gdy
najpierw przewiduje rezultat, nastepnie wykonuje
transformacje, a na koncu wyjasnia wynik.



Rozw6j decentracji mozna wspieraé¢ pytaniami: co oproécz
wysoko$ci naczynia sie zmienito, czy co$ dodano lub zabrano,
jak mozna przywrécié¢ stan poczatkowy, dlaczego rzad zajmuje
wiecej miejsca, mimo ze nie pojawiity sie nowe elementy?
Pytania powinny zacheca¢ do samodzielnego my$lenia, a nie
sugerowa¢ odpowiedz.

Nie nalezy okreslac¢ dziecka jako ,nielogicznego”. Jego sad
moze by¢ zgodny z aktualnym sposobem organizowania
dosSwiadczenia. B*ad dostarcza informacji o tym, na czym
dziecko skupia uwage i jakich relacji jeszcze nie koordynuje.

Wspdétczesna ocena zadan Piageta

PbéZzniejsze badania wykazaty, ze klasyczne zadania mogg zanizad
kompetencje matych dzieci. Dorosty najpierw pyta o réwnos¢,
nastepnie zmienia ukt*ad i ponownie zadaje to samo pytanie.
Dziecko moze uznal, ze powtdrzenie oznacza oczekiwanie innej
odpowiedzi.

Lepsze wyniki uzyskuje sie niekiedy wtedy, gdy transformacja
zostaje przedstawiona jako przypadkowa, pytanie nie jest
wielokrotnie powtarzane, a instrukcja pozostaje prosta.
Poprawa nie zawsze oznacza jednak petne 1 uogdlnione
rozumienie odwracalnosSci. Dziecko moze korzystad¢ z wyuczonej
reguty, liczenia albo sytuacyjnej wskazéwki.

Na wykonanie wptywaja funkcje wykonawcze. Dziecko musi
zahamowa¢ odpowiedZ narzucang przez wyglad, utrzyma¢ w pamieci
stan poczatkowy oraz przenosi¢ uwage miedzy wymiarami.
Niepowodzenie moze wynika¢ nie tylko z braku pojecia, ale
rowniez z trudnosci w kontroli poznawczej.

Wspdtczesna psychologia ujmuje rozwdj statosSci bardziej
stopniowo i dziedzinowo, niz wynikatoby ze sztywnej
interpretacji stadialnej. Dziecko moze posiadal czeSciowa
wiedze, ktdéra ujawnia sie tylko w okres$lonych warunkach. Nadal
cenna pozostaje jednak gtdédwna obserwacja Piageta: rozwdj



obejmuje przechodzenie od sadéw zaleznych od wyglgdu do
stabilnego rozumowania o relacjach i przeksztatceniach.

Podsumowanie

Zachowanie statosSci oznacza rozumienie, ze okreslona
wtasciwos¢ pozostaje niezmieniona pomimo przeksztatcenia
wyglgdu lub uktadu. Dziecko musi odréznic¢ zmiane percepcyjng
od zmiany liczby, ilo$ci materii, powierzchni, ciezaru albo
objetosci.

Do uksztattowania niezmiennikdéw prowadzg decentracja,
rozumienie transformacji, odwracalnos¢, tozsamos¢ i
kompensacja. Dziecko stopniowo przestaje koncentrowal¢ sie na
jednym wyrazistym wymiarze, zaczyna $ledzi¢ proces zmiany i
potrafi umystowo przywrdéci¢ stan poczgtkowy.

Poszczegbélne niezmienniki rozwijaja sie nierdwnoczes$nie.
Najwczesniej pojawia sie zazwyczaj statos¢ liczby, nastepnie
ilosci materii, cieczy i powierzchni, a péZniej ciezaru oraz
objetosci. Kolejnos¢ ta jest ogdlng tendencjg, natomiast
rzeczywiste osiggniecia zalezg od rodzaju zadania,
doswiadczen, edukacji i kontekstu kulturowego.

Rozwdj nie przebiega wedtug zasady ,wszystko albo nic”.
Obejmuje odpowiedzi czedSciowe, mieszane i stopniowo
stabilizujgce sie uzasadnienia. Teoria Piageta pokazuje, ze
dziecko nie tylko gromadzi informacje, 1lecz aktywnie
konstruuje struktury pozwalajgce zrozumieé, ktére wtasciwosci
Swiata rzeczywiscie sie zmieniajg, a ktdére pozostajg state.

Opracowano na podstawie rozdziatdéw 4-6 ksigzki B.H. Wadswortha
,Teoria Piageta”, z pominieciem zagadnien rozwoju afektywnego
i moralnego.

Jesli potrzebujesz pomocy w pisaniu nowej pracy z pedagogiki,
to polecamy serwis pisanie prac z pedagogiki - fachowa pomoc w
pisaniu prac.
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