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Neo- i postpiagetowskie modele rozwoju inteligencji wytonity
sie z krytycznej analizy teorii Jeana Piageta. Badacze
reprezentujacy te nurty nie odrzucili catkowicie jego dorobku,
lecz zwrécili uwage, ze klasyczna teoria rozwoju poznawczego
nie wyjasnia w sposob wystarczajgcy zmian zachodzacych w
my$leniu cztowieka dorostego. Szczegdlne watpliwosci wzbudzato
uznanie stadium operacji formalnych za koAcowy i najwyzszy
etap rozwoju inteligencji.

W teorii Piageta okres dorastania jest czasem ksztattowania
sie struktur intelektualnych, ktdére zapewniajg ostatecznag
forme réwnowagi pomiedzy organizmem a Srodowiskiem. Stadium
operacji formalnych miato stanowié¢ zwienAczenie rozwoju
poznawczego. Cztowiek osiggajacy ten poziom potrafi postugiwad
sie abstrakcyjnymi pojeciami, formutowac¢ hipotezy, analizowad
mozliwosci oraz wyprowadzac¢ logiczne konsekwencje z przyjetych
zatozen.

Podstawowg wtasciwoscig struktur formalnych jest zmiana
relacji pomiedzy rzeczywistoscig a mozliwosScig. Dziecko
znajdujgce sie na poziomie operacji konkretnych koncentruje
sie przede wszystkim na tym, co rzeczywiscie istnieje lub co
moze sobie bezposrednio wyobrazi¢. Nastolatek zaczyna
natomiast rozpatrywa¢ rzeczywistos¢ jako jeden z wielu
mozliwych standéw. Potrafi zastanawia¢ sie nad tym, co mogtoby
sie wydarzy¢, jakie warunki musiatyby zostad speinione oraz
jakie konsekwencje wynikatyby z okreslonych zatozen.

Zmiana ta umozliwia rozwdj myslenia hipotetyczno-dedukcyjnego.
Polega ono na wyprowadzaniu nieuniknionych konsekwencji z
przyjetych hipotez bez wzgledu na to, czy hipotezy te sa
zgodne z rzeczywistoscig. Cztowiek moze wiec przyjac¢ okreslone
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zatozenie, a nastepnie sprawdzié¢, jakie logiczne wnioski z
niego wynikaja.

Wtasciwoscli operacji formalnych

Jedng z cech myslenia formalnego jest jego werbalny charakter.
Problemy nie muszg by¢ juz przedstawiane za pomocg konkretnych
przedmiotéow Tlub obserwowalnych sytuacji. Mogg zostad
sformutowane wytgcznie w jezyku, a osoba rozwigzujgca zadanie
potrafi operowac¢ pojeciami i relacjami zapisanymi w formie
stownej lub symbolicznej.

Nie kazde mysSlenie werbalne jest jednak my$leniem formalnym.
Samo postugiwanie sie stowami nie oznacza jeszcze zdolnosci do
abstrakcyjnego rozumowania. Konieczne jest rdwniez rozumienie
logicznych zwigzkdéw miedzy pojeciami oraz zdolnos¢
wyprowadzania konsekwencji z przyjetych przestanek.

Drugg wtasciwo$cig jest kombinatoryczny charakter myslenia.
Osoba znajdujgca sie na poziomie operacji formalnych potrafi
systematycznie rozwazal¢ wszystkie mozliwe kombinacje
elementéw. Nie musi postugiwacC sie przypadkowymi prébami, lecz
moze stworzy¢ uporzadkowany zestaw mozliwych rozwigzan i
kolejno je sprawdzac.

Trzecig cechg jest wystepowanie operacji drugiego rzedu. Ich
przedmiotem nie sg juz wytacznie konkretne przedmioty czy
pojedyncze relacje, lecz inne operacje. Przyktadem moze by¢
taczenie roznych sposobdw grupowania, tworzenie permutacji,
porzgdkowanie wielu szeregdéw 1Llub analizowanie relacji
zachodzgcych miedzy innymi relacjami.

Operacje formalne Piaget opisywat za pomocg dwdéch podstawowych
struktur logicznych 1 algebraicznych. Pierwszg stanowit system
oSmiu operacji binarnych, bedacy rezultatem natozenia logiki
zdan na logike klas i relacji. Drugag tworzyty cztery
przeksztatcenia, nazywane rodwniez dwiema formami
odwracalnosci. Okreslaty one transformacje, ktorym moze



podlegal zestaw operacji binarnych.

Poczgtkowo Piaget zaktadat, ze po osiggnieciu stadium operacji
formalnych cztowiek bedzie zdolny do abstrakcyjnego
rozumowania niezaleznie od rodzaju materiatu. W pdZniejszych
pracach dopuscit jednak mozliwos¢ wystepowania przesunied
czasowych w opanowywaniu tych zdolnosci.

To, czy dana osoba ujawni mysSlenie formalne, moze zalezel¢ od
jej kompetencji, doswiadczenia, wyksztatcenia i zainteresowan.
Cztowiek moze sprawnie rozumowa¢ formalnie w dziedzinie, z
ktérg jest dobrze zaznajomiony, lecz mie¢ trudnos$ci z
zastosowaniem podobnych operacji w obszarze catkowicie mu
obcym.

Krytyka uznania operacji formalnych
za koncowy etap rozwoju

Edelstein i Noam =zauwazyli, ze wiekszo$¢ propozycji
rozwijanych po Piagecie koncentrowata sie na problemie tak
zwanej logiki postformalnej. Badacze zaczeli zastanawial sie,
czy po osiagnieciu operacji formalnych moga pojawi¢ sie dalsze
jakosciowe zmiany w sposobie mySlenia.

Podstawowy zarzut dotyczyt uznania stadium operacji formalnych
za ostateczny etap rozwoju poznawczego. Obserwacja sposobu
rozumowania ludzi dorostych wskazywata, ze ich mysSlenie nie
ogranicza sie do stosowania abstrakcyjnych praw logiki.
Dorosli muszg radzi¢ sobie z problemami niejednoznacznymi,
zmiennymi i osadzonymi w z%ozonym kontekScie spotecznym.

Krytykowano réwniez mechanistyczny obraz inteligencji, ktéry
wynikat z teorii Piageta. Operacje formalne s3a przydatne w
rozwigzywaniu probleméw logicznych i naukowych, lecz nie
wyjasniajg w petni takich wtasciwo$ci dojrzatego myslenia jak
Swiadomos¢ wzglednosci wiedzy, tolerowanie niejednoznacznos$ci,
rozumienie rdéznych punktdow widzenia czy integrowanie



sprzecznych stanowisk.

MySlenie formalne pozostaje w pewnym stopniu sprzeczne z
kontekstualnym relatywizmem. Jego zadaniem jest wykrywanie
logicznych relacji niezaleznie od konkretnego kontekstu.
Zaktada ono réwniez, ze problem posiada jedno poprawne
rozwigzanie, ktdére mozna wyprowadzi¢ z wtasciwie zastosowanych
regut.

Tymczasem wiele probleméw spotykanych w dorostym zyciu nie ma
jednego rozwigzania. Decyzje dotyczgce rodziny, pracy,
wartosci, relacji interpersonalnych czy odpowiedzialnos$ci
moralnej wymagajg uwzglednienia odmiennych potrzeb i
intereséw. Rozwigzanie moze by¢ trafne w jednej sytuacji, a
niewtasciwe w innej.

Klasyczna teoria Piageta nadmiernie akcentowata problemy
logiczne i fizyczne, pomijajac znaczenie codziennych probleméw
spotecznych i interpersonalnych. Swiat analizowany przez
Piageta byt przede wszystkim Swiatem zjawisk fizycznych,
relacji liczbowych i praw logicznych. Rzadziej uwzgledniat
konflikty wartosci, emocje oraz zalezno$ci zachodzgce pomiedzy
ludZmi.

Problemy typowe dla dorostosci majg czesto charakter otwarty.
Nie mozna w nich wyraznie oddzieli¢ zmiennych istotnych od
elementdédw stanowigcych jedynie kontekst. Kazda decyzja moze
prowadzi¢ do nowych konsekwencji, ktdédrych nie mozna byto
wczesniej w pekni przewidziecd.

Operacje formalne mozna pordéwna¢ do myslenia w kategoriach
analizy wariancji. Cz*owiek prdébuje wustalié¢ wptyw
poszczegdlnych czynnikdédw na okres$lone zjawisko, analizujgc je
po kolei i izolujagc od pozostatych. W codziennym zyciu taka
strategia czesto jest jednak niemozliwa, poniewaz czynniki
oddziatujg na siebie wzajemnie 1 zmieniajg swoje znaczenie
zaleznie od sytuacji.

Patricia Arlin zwrdcita uwage, ze operacje formalne dobrze



opisujg rozwigzywanie probleméw, ale nie wyjasniaja twdrczego
aspektu myslenia. Twérczos¢ wymaga nie tylko znajdowania
odpowiedzi, lecz takze rozpoznawania, formutowania 1
redefiniowania probleméw. Zdaniem Arlin zdolno$ci te rozwijaja
sie szczegOlnie intensywnie dopiero po osiggnieciu stadium
operacji formalnych.

Myslenie formalne jest ponadto monosystemowe. Cztowiek
rozwigzuje problem w obrebie jednego systemu odniesienia,
kierujgc sie jego zasadami. Konsekwencjg moze byc¢ logiczny
absolutyzm, czyli przekonanie, ze istnieje tylko jeden
prawidtowy sposéb analizy.

Myslenie dorostych moze mie¢ natomiast charakter
metasystemowy. Pozwala ono poréwnywa¢ rédézne systemy
odniesienia, rozumie¢ ich zatozenia i koordynowa¢ odmienne
punkty widzenia.

Kontekstualno-dialektyczny
charakter inteligencji

Przedstawiciele nurtéw neo- i postpiagetowskich przyjmowali,
ze inteligencja cztowieka dorostego ma charakter kontekstualny
i dialektyczny. Oznacza to, ze sposdb rozumowania zalezy od
sytuacji, perspektywy i historycznego momentu, a rozwdj polega
miedzy innymi na integrowaniu przeciwienstw.

Pierwszym zatozeniem tego podejscia jest przekonanie, ze
rzeczywistos¢ i wiedza o niej nie majg charakteru statego.
Podlegajg ciggtym zmianom i przeksztatceniom. Zmienia sie
zaréwno poznawany Swiat, jak i sposéb, w jaki cztowiek go
interpretuje.

Drugie zatozenie gtosi, ze wiedzie¢ co$ oznacza zna¢ to z
okreslonego punktu widzenia. Kazde poznanie jest wiec zwigzane
z przyjeciem pewnej perspektywy. Ludzie posiadajg rézne
doswiadczenia, systemy wartosci i mozliwo$ci poznawcze,



dlatego mogg odmiennie rozumie¢ te same wydarzenia.

Z tego wynika trzecie zatozenie, zgodnie z ktdrym nie istnieje
wiedza catkowicie niezalezna od poznajgcego podmiotu. Wiedza
powstaje w relacji pomiedzy cztowiekiem a poznawanym
przedmiotem. Sposéb rozumienia rzeczywistosci zalezy od
narzedzi poznawczych, jezyka, kultury oraz wczesniejszych
doswiadczen.

Czwarte zatozenie dotyczy paradoksalnego i wewnetrznie
sprzecznego charakteru wiedzy. Jezeli rézne punkty widzenia sg
czesciowo uzasadnione, mogg prowadzi¢ do odmiennych, a nawet
przeciwstawnych wnioskow.

Konsekwencjg tej sprzecznos$ci jest dialektyczna synteza
przeciwienstw. Rozwiniete mysSlenie nie polega wytgcznie na
wyborze jednej strony sporu, lecz na stworzeniu nowego
rozwigzania, ktdére uwzglednia wartosSciowe elementy rdznych
stanowisk.

Roznice miedzy koncepcjami
postpiagetowskimi i
neopiagetowskimi

Koncepcje postpiagetowskie nie kwestionujg zasadniczej tresci
i istoty teorii Piageta. Uznajg stadium operacji formalnych za
wazny etap rozwoju, lecz uzupetniajg je o kolejne poziomy
pojawiajgce sie przede wszystkim w dorostosci.

Koncepcje neopiagetowskie wprowadzajg natomiast wieksze
zmiany. Umieszczajg postformalne etapy rozwoju inteligencji w
ramach teorii odmiennych od klasycznego systemu Piageta. Mogg
przyjmowa¢ inne mechanizmy rozwoju, inaczej definiowad
strukture poznawczg lub uwzgledniad procesy pominiete w
klasycznej teorii.

John Broughton uporzadkowat te podejscia wedtug stopnia, w



jakim rewidujg teorie Piageta. Pierwszg grupe stanowiag
koncepcje kwestionujgce funkcjonalno-logiczne aspekty systemu
oSmiu operacji binarnych oraz czterech przeksztatcen jako
wystarczajgcych struktur opisujgcych myslenie.

Druga grupa obejmuje teorie uzupetniajgce system Piageta o
jedno lub kilka stadidw nastepujacych po operacjach
formalnych. Trzecia zwraca uwage na jednostronnosc¢ koncepcji
Piageta, ograniczajagcej sie gt6wnie do poznawczych aspektdw
rozwoju.

Broughton krytykowat rdéwniez obecny u Piageta logiczny
empiryzm oraz wyjasnianie rozwoju wylgcznie za pomoca
epistemologii genetycznej.

Model Commonsa 1 Richardsa

Michael Commons i Francis Richards wyrd6znili w dorostosci trzy
postformalne etapy myslenia: systemowy, metasystemowy i
miedzyparadygmatyczny.

Kazde wyzsze stadium opiera sie na operacjach stadium
poprzedniego. Operacje wczesniejsze stajg sie przedmiotem
nowych operacji wyzszego rzedu.

Na poziomie systemowym cztowiek potrafi organizowaé operacje
formalne w ztozone systemy. Nie analizuje juz wytacznie
pojedynczych relacji, lecz dostrzega szerszy uktad, w ktdrym
sg one osadzone.

Na poziomie metasystemowym przedmiotem my$lenia stajag sie
relacje miedzy réznymi systemami. Cztowiek potrafi je
poréwnywa¢, oceniac¢ ich zatozenia oraz rozumie¢, dlaczego
prowadzg do odmiennych wnioskoéw.

Poziom miedzyparadygmatyczny polega na ujmowaniu relacji
miedzy catymi rodzinami systemdéw lub paradygmatdéw. Umozliwia
tworzenie nowych sposobdow organizacji wiedzy, ktére
przekraczaja ograniczenia pojedynczych teorii.



Podobne stanowisko reprezentowat Robert Sternberg, ktory
uwazat, ze w dorostosci rozwijaja sie operacje intelektualne
umozliwiajgce rozpoznawanie relacji trzeciego rzedu. Dotycza
one zwigzkow pomiedzy relacjami zachodzgcymi w obrebie
zXozonych systeméw.

Integracja poznania i emocji

Jednym z zarzutdéw wobec teorii Piageta byto ograniczenie sie
do poznawczych aspektéw wiedzy. Badacze tacy jak Gisela
Labouvie-Vief, Noam i Edelstein zwracali uwage na konieczno$¢
potgczenia procesdw poznawczych z emocjonalnymi.

Dojrzatos¢ nie polega wytacznie na coraz doskonalszym
stosowaniu zasad logiki. Cztowiek dorosty musi uwzgledniad
uczucia, pragnienia, wartosci oraz potrzeby wtasne i innych
ludzi. Rozwigzanie 1logicznie poprawne nie zawsze jest
rozwigzaniem psychologicznie lub moralnie wtasciwym.

Rozwdj inteligencji moze wiec polega¢ na integrowaniu rozumu z
emocjami. Osoba dojrzata potrafi rozpoznawa¢ wtasne uczucia,
ale nie jest catkowicie przez nie kontrolowana. Uwzglednia je
jako wazne Zrdédto informacji podczas podejmowania decyzji.

Model rozwoju perspektywy
poznawcze]j Perry’ego

William Perry opisat rozwdj perspektywy poznawczej oraz
intelektualno-etycznej studentow. Wyrdéznit trzy podstawowe
sposoby rozumienia wiedzy.

Pierwszy etap ma charakter dualistyczny. Jednostka wierzy, ze
kazdy problem posiada jedno poprawne rozwigzanie, a wszystkie
inne odpowiedzi sg btedne. Wiedza jest postrzegana jako zbidr
pewnych i niezmiennych prawd.

Zadaniem nauczyciela lub profesora ma by¢ przekazanie



wtadsciwej odpowiedzi oraz pomoc w odréznieniu prawdy od
fatszu. Autorytet jest traktowany jako osoba posiadajgca petna
wiedze.

Na drugim etapie nastepuje akceptacja subiektywnosSci
doswiadczen 1 wzglednosSci wiedzy. Jednostka zaczyna
dostrzega¢, ze mogg istniel rézne rozwigzania, punkty widzenia
i systemy wartos$ci. Poczgtkowo moze prowadzi¢ to do
przekonania, ze wszystkie opinie sg jednakowo trafne.

Trzeci etap polega na Swiadomym przyjeciu jednego z mozliwych
stanowisk. Cztowiek zdaje sobie sprawe, ze jego wybdr jest
ograniczony, nieostateczny i zalezny od okreslonego kontekstu.
Mimo tej Swiadomosci podejmuje zobowigzanie wobec wybranych
wartosci, przekonan i sposobéw zycia.

Dojrzatos$¢ nie oznacza wiec powrotu do absolutnej pewnosci.
Polega na umiejetnosci dokonywania wybordéw pomimo SwiadomoS$ci
niepetnosci posiadanej wiedzy.

Model sadu refleksyjnego King 1
Kitchener

Patricia King 1 Karen Kitchener opracowaty model sagdu
refleksyjnego, obejmujgcy siedem stadiéw rozwoju przekonan
dotyczacych rzeczywistosci i wiedzy.

W pierwszym stadium cztowiek zaktada absolutng zgodnos¢
pomiedzy tym, co rzeczywiste, a tym, co spostrzegane. Poznanie
ma charakter bezposredni. Spostrzega¢ co$ oznacza znac to
takim, jakie jest.

W drugim stadium pojawia sie wiara w istnienie obiektywnej
rzeczywistosci i w petni odpowiadajgcej jej wiedzy. Osoby
posiadajgce taka wiedze, szczegdélnie autorytety, powinny
przekazywa¢ jag innym. Przekonania jednostki opierajg sie wiec
gtéwnie na twierdzeniach uznanych ekspertow.



W trzecim stadium cztowiek dostrzega, ze wiedza autorytetdw
moze by¢ chwilowo niepetna. Uwaza jednak, ze jest to jedynie
tymczasowa trudnos¢, ktdéra zostanie rozwigzana dzieki dalszym
badaniom. Petne poznanie pozostaje mozliwe, chol wymaga czasu.

W stadium czwartym jednostka zaczyna rozumieé, ze
rzeczywistos¢ nie moze zosta¢ poznana z catkowita pewnoscig.
Wiedza ma charakter wzgledny, poniewaz jest zalezna od
przyjetych zatozeA i dostepnych danych.

W stadium pigtym relatywizm zostaje rozszerzony rdéwniez na
rozumienie samej rzeczywistosci. Wiedza jest ujmowana z
okreslonego, subiektywnego punktu widzenia. Poznanie staje sie
jednostkowe i trudne do uogélnienia.

W stadium szdstym pojawia sie przekonanie, ze cho¢ wiedza jest
wzgledna i cze$Sciowo subiektywna, nie wszystkie jej formy sa
jednakowo trafne. Mozna ocenial twierdzenia na podstawie sity
argumentdéw, jakosci dowodéw oraz zgodnosSci z zasadami
rozumowania.

W stadium sidodmym wiedza jest rozumiana jako produkt
krytycznego poznania. Jej trafnos¢ wynika z dtugotrwatego
procesu sprawdzania, dyskusji i konfrontowania roéznych
stanowisk. Nawet najlepiej uzasadniona wiedza nie daje jednak
catkowitej gwarancji prawdziwosci.

Badania King i Kitchener wykazaty wyrazne rdéznice w poziomie
rozwoju postaw epistemicznych. Wraz z wiekiem i dosSwiadczeniem
edukacyjnym obserwowano wzrost Sredniego poziomu sadu
refleksyjnego.

Myslenie relatywistyczne wedtug
Sinnott

Jan Sinnott uwazata, ze w dorostosSci operacje formalne zostaja
uzupetnione 1lub czesSciowo =zastgpione przez mys$lenie
relatywistyczne. Ujawnia sie ono szczeg6lnie w problemach



spotecznych i interpersonalnych.

W tych dziedzinach nie mozna zwykle znalez¢ jednego
rozwigzania niezaleznego od sytuacji. Konieczne jest
uwzglednienie odmiennych potrzeb, wartos$ci, dosSwiadczen i
intereséw uczestnikéw zdarzenia.

Subiektywizm nie jest traktowany wytgcznie jako Zrédio btedu.
Stanowi konieczny warunek poznania oraz rozwoju osobowoS$ci.
Cztowiek rozumie rzeczywistos¢ przez pryzmat wtasnych
doswiadczen, ale moze jednoczesnie prébowaé¢ uwzgledniad
perspektywy innych ludzi.

Arlin 1 umiejetnosc¢ odkrywania
probleméw

Patricia Arlin zwracata uwage, ze operacje formalne dotycza
gtdéwnie fazy rozwigzywania probleméw. Cztowiek otrzymuje
okreslone zadanie, a nastepnie poszukuje prawidiowej
odpowiedzi w ramach danego systemu teoretycznego.

W rzeczywistym zyciu réwnie wazna jest jednak zdolnos¢
odkrywania problemoéw. Osoba dojrzata potrafi zauwazyé, ze
okreslona sytuacja wymaga analizy, sformutowad pytanie i
zdecydowadé, ktére aspekty sa najwazniejsze.

Twércze myslenie rozpoczyna sie czesto przed wtasciwym
rozwigzywaniem zadania. Wymaga zakwestionowania
dotychczasowych zatozen, dostrzezenia nowych mozliwosSci i
zdefiniowania problemu w odmienny sposéb.

Dialektyczne schematy Bassechesa

Michael Basseches uwazat*, ze myS$Slenie dorostych wyréznia
pojawienie sie dialektycznych schematéw lub regulacji. Nie
okreslat ich mianem operacji, poniewaz nie chciat przypisywac
im tak Scistego i strukturalnego charakteru jak stadia



Piageta.

Basseches wyroznit dwadzie$cia cztery regulacje dialektyczne,
ktére uporzadkowat w czterech gtdédwnych kategoriach.

Pierwsza dotyczy proces6w zmian i przeksztatcen. Pozwala
rozumieé, ze rzeczywisto$¢ nie jest stata, a zmiana moze
wynika¢ z napiecia pomiedzy przeciwienstwami. Proces ten jest
czesto przedstawiany jako przejscie od tezy przez antyteze do
syntezy.

Druga kategoria dotyczy catosci i 1ich znaczenia.
Poszczeg6lnych elementéw nie mozna w peini zrozumiel w
oderwaniu od systemu, ktdérego sg czesScig. Znaczenie elementu
zalezy od jego miejsca w wiekszej strukturze.

Trzecia obejmuje konstruktywng i interaktywna nature relacji.
Elementy systemu wzajemnie na siebie oddziatujg i wspdéttworzg
swoje wtasciwosci. Relacja nie jest jedynie zewnetrznym
zwigzkiem miedzy gotowymi sktadnikami.

Czwarta kategoria dotyczy integracji mys$lenia w kategoriach
ruchu, catos$ci i relacji. Dojrzate myslenie dialektyczne
pozwala jednoczed$nie rozumied¢ zmienno$¢ systeméw, ich
strukture oraz wzajemne powigzania elementoéw.

Basseches wyréznit trzy etapy rozwoju mys$lenia dialektycznego.
Na pierwszym poziomie cz*owiek postuguje sie gtownie
schematami odnoszgcymi sie do catosSci. Sprzecznosé¢ jest
interpretowana raczej jako skutek braku informacji niz jako
naturalny element procesu przemian.

Na drugim poziomie pojawiajg sie kombinacje trzech sposrdd
czterech kategorii schematéw dialektycznych. W jego obrebie
mozna wyréznic¢ trzy podtypy.

Pierwszy to myslenie formalistyczne, w ktdérym brakuje
kategorii ruchu i zmiany. Dominuje przekonanie o istnieniu
wzglednie trwatych i niezmiennych systeméw.



Drugi podtyp ma charakter nieformalistyczny. Jednostka rozumie
zmienng nature systeméw i catos$ci, ale nie potrafi jeszcze
okresli¢ formy ani kierunku potencjalnych zmian.

Trzecim podtypem jest relatywizm wartos$ci. Cztowiek dostrzega
subiektywna nature rzeczywistosci, 1lecz ma trudnosSci z
formutowaniem saddéw wartosciujgcych. Skoro kazda perspektywa
jest wzgledna, nie potrafi wskaza¢ kryterium pozwalajacego
poréwnywaé¢ stanowiska.

Trzeci etap oznacza zdolno$¢ postugiwania sie wszystkimi
wyrdéznionymi kategoriami schematéw dialektycznych. Cztowiek
potrafi ujmowal rzeczywisto$¢ jako zmienng, systemowq,
relacyjng 1 wewnetrznie sprzeczng.

Model Kramera 1 Woodruffa

Kramer i Woodruff wyréznili trzy podstawowe cechy my$lenia
postformalnego: relatywizm, akceptacje sprzecznosci oraz
zdolno$¢ do dialektycznej syntezy.

Na tej podstawie opisali trzy gtoéwne poziomy rozwoju myslenia
dorostych.

Pierwszy poziom ma charakter formistyczno-mechanistyczny.
Swiat jest postrzegany jako staty i niezmienny. Cztowiek
zaktada istnienie wyraznych praw, dzieki Kktorym mozna
przewidywa¢ wydarzenia.

Dominuje przekonanie o jednokierunkowej przyczynowosci.
Okreslona przyczyna prowadzi do konkretnego skutku, a zmiany
sg rezultatem dziatania sit zewnetrznych na jednostke.

Normy moralne sg uwazane za uniwersalne 1 niezmienne. W
sytuacji problemowej istnieje tylko jedno poprawne
rozwigzanie, a odmienne punkty widzenia nie sg traktowane jako
rownie uzasadnione.

Drugi poziom ma charakter relatywistyczny. Jednostka



dostrzega, ze moze istniel wiecej niz jeden punkt widzenia.
Wartosci i sady zalezg od sytuacji, kultury oraz perspektywy
obserwatora.

Cztowiek rozumie, ze narzedzia poznania wptywaja na obraz
rzeczywistoéci. Zycie jest postrzegane jako cigg zmian 1
przeobrazen, a trwate reguty moga nie istnied. Prawdziwe staje
sie przede wszystkim to, co sprawdza sie w praktyce.

Miedzy poziomem relatywistycznym a dialektycznym wystepuje
etap akceptacji sprzecznos$ci. Jednostka dostrzega wewnetrzne
sprzecznosci wiedzy, ale nie potrafi ich jeszcze syntetyzowac.

Rozumie, ze kazda sytuacja ma dobre i zte strony, a kazdy
wybér prowadzi zardéwno do zysku, jak i straty. Moze jednak
odczuwaé¢ bezradnos¢, poniewaz nie potrafi jeszcze stworzyd
rozwigzania przekraczajgcego przeciwstawne stanowiska.

Trzeci poziom ma charakter dialektyczny. Cztowiek potrafi
integrowad sprzecznosci w nowg catos$¢. Rzeczywisto$¢ i wiedza
sg traktowane jako systemy podlegajgce ciggtej ewolucji.

Zmiany dokonujg sie poprzez jakosciowe przeksztatcenia
struktur. Dialektyczna synteza nie o0znacza prostego
kompromisu, lecz stworzenie nowych relacji pomiedzy wczesniej
sprzecznymi elementami. Powstaje catos¢, ktora przekracza
ograniczenia wczesniejszych stanowisk.

Badania Kramera i Woodruffa wykazaty, ze wraz z wiekiem
wzrasta zdolnos¢ dostrzegania wzglednosci wiedzy, Swiadomos$¢
jej wewnetrznych sprzecznos$ci oraz umiejetnos¢ dokonywania
dialektycznej syntezy.

Badacze uznali réwniez, ze operacje formalne sg koniecznym
warunkiem rozwoju myS$lenia dialektycznego. Cztowiek musi
najpierw nauczy¢ sie sprawnie analizowal zaleznosci logiczne,
aby p6zniej méc przekraczac¢ ograniczenia jednego systemu.

Myslenie relatywistyczne stanowi natomiast etap pos$redni



pomiedzy formalnym absolutyzmem a dialektyczng integracjqg.
Umozliwia zrozumienie, ze wiedza jest zalezna od kontekstu,
ale samo dostrzezenie wzglednosSci nie jest jeszcze petna
dojrzatoscig poznawczj.

Znaczenle koncepcji neo- 1
postpliagetowskich

Najwazniejszym osiggnieciem koncepcji neo- i postpiagetowskich
byto zwrdécenie uwagi na plastyczno$¢ inteligencji. Rozwéj
poznawczy nie musi konczy¢ sie w adolescencji. Dorostos¢ moze
by¢ okresem dalszych jakoSciowych zmian w sposobie
rozumowania.

Dojrzate mysSlenie nie polega wytacznie na sprawnym stosowaniu
logiki formalnej. Obejmuje rowniez $Swiadomos¢ wzglednosci
wiedzy, zdolno$¢ uwzgledniania kontekstu, tolerowanie
niepewnosci, rozumienie sprzecznosci i integrowanie roznych
perspektyw.

Modele te pokazaty rowniez, ze dosSwiadczenia zyciowe,
edukacja, aktywnos¢ zawodowa 1 kontakty spoteczne moga
rozwija¢ inteligencje takze po zakonczeniu okresu dorastania.
Cztowiek dorosty uczy sie radzié¢ sobie z problemami, ktore nie
majg jednoznacznych odpowiedzi i nie mogg zosta¢ rozwigzane
jedynie za pomocg abstrakcyjnych regut.

Kohlberg i Armon zwrdcili jednak uwage, ze wiekszos¢ modeli
neo- i postpiagetowskich nie spetnia wszystkich kryteridw
wymaganych do uznania poszczegdlnych pozioméw za petne stadia
strukturalne. Nie zawsze mozna wykazaé¢, ze tworzg one
powszechng, niezmienng sekwencje, przez ktdérg przechodza
wszyscy ludzie.

Z tego powodu okres$la sie je czasami jako miekkie modele
strukturalne. Zaktadajg one istnienie jakosSciowych zmian, ale
nie przypisujg im tak scistego charakteru jak teoria Piageta.



Modele funkcjonalne rozwoju czesto nie speiniaja zadnego z
klasycznych kryteridw stadium. Opisujg raczej wzrost
okreslonych zdolnosSci, strategii i sposobéw rozumowania niz
uniwersalne struktury pojawiajgce sie w ustalonej kolejnosci.

Podsumowanie

Neo- i postpiagetowskie modele rozwoju inteligencji powstaty
jako odpowiedZ na ograniczenia teorii Piageta w wyjasnianiu
my$slenia cztowieka dorostego. Nie kwestionuja znaczenia
operacji formalnych, lecz wskazujg, ze nie stanowig one
ostatecznego celu rozwoju poznawczego.

MySslenie formalne wumozliwia analizowanie hipotez,
wyprowadzanie konsekwencji 1 systematyczne rozwigzywanie
problemdéw. Jest jednak najbardziej uzyteczne w zadaniach
zamknietych, 1logicznych 1 posiadajgcych jedno poprawne
rozwigzanie.

Problemy dorostego zycia sa zwykle bardziej z*ozone. Maja
charakter otwarty, zalezg od kontekstu, angazujg emocje 1
wartosci oraz wymagaja uwzglednienia wielu punktéw widzenia.

Dojrzate myslenie moze mie¢ charakter systemowy,
metasystemowy, relatywistyczny Llub dialektyczny. Cztowiek
zaczyna rozumiec¢, ze wiedza nie jest absolutna, lecz mimo to
moze by¢ oceniana na podstawie dowoddéw, argumentéow i
krytycznej refleksji.

Najwyzszy poziom rozwoju nie polega na odrzuceniu logiki, lecz
na wykorzystaniu jej w szerszym kontekscie. Cztowiek potrafi
dostrzega¢ sprzecznosci, analizowa¢ rézne systemy odniesienia
i tworzy¢ rozwigzania, ktdére integrujg przeciwstawne
stanowiska.

Koncepcje neo- 1 postpiagetowskie rozszerzyty wiec rozumienie
inteligencji. Pokazaty ja jako zdolnos¢ rozwijajacag sie
rowniez w dorostosci, zalezna od dosSwiadczenia, kultury,



wiedzy, emocji 1 spotecznego kontekstu funkcjonowania
cztowieka.

Jesli potrzebujesz pomocy w pisaniu nowej pracy z pedagogiki,
to polecamy serwis pisanie prac z pedagogiki - fachowa pomoc w
pisaniu prac.
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