Cechy myslenia
przedoperacyjnego w teorii
Jeana Piageta

5 pazdziernika 2026

Stadium mys$lenia przedoperacyjnego obejmuje w teorii Jeana
Piageta okres przypadajgcy orientacyjnie miedzy drugim a
siddmym rokiem zycia. Jego nazwa nie oznacza, ze dziecko nie
potrafi myslec, wycigga¢ wnioskdéw ani rozwigzywaé probleméw.
Okreslenie ,przedoperacyjne” wskazuje, ze czynno$ci umystowe
nie przybraty jeszcze postaci operacji, czyli
uwewnetrznionych, skoordynowanych i odwracalnych struktur
logicznych.

Przedszkolak potrafi postugiwaé¢ sie jezykiem, obrazami
umystowymi i symbolami. Moze méwié o nieobecnych przedmiotach,
odtwarza¢ wczesniejsze dosSwiadczenia i wyobrazac sobie mozliwe
sytuacje. Jego rozumowanie nadal pozostaje jednak silnie
zwigzane z aktualng perspektywg oraz najbardziej wyrazistymi
wtasciwosciami spostrzeganej sytuacji.

Granice stadium przedoperacyjnego sSsa orientacyjne.
Poszczeg6lne kompetencje rozwijajag sie stopniowo i
niekoniecznie w tym samym czasie we wszystkich obszarach.
Dziecko moze rozumowa¢ dojrzale w sytuacji dobrze znanej, a
jednoczesnie popetniac¢ charakterystyczne btedy w zadaniu
abstrakcyjnym lub sformutowanym w niezrozumiaty sposéb.
Piagetowskie charakterystyki nalezy wiec traktowal jako opis
dominujgcych tendencji, a nie bezwzglednych brakow
wystepujagcych u kazdego dziecka.

Trzy poziomy relacji miedzy
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dziataniem a mys$Sleniem

Piaget wyrdzniat trzy zasadnicze poziomy zaleznosci miedzy
dziataniem a my$leniem. Pierwszym jest poziom sensomotoryczny,
charakterystyczny w przyblizeniu dla pierwszych dwéch lat
zycia. Niemowle poznaje Swiat poprzez patrzenie, chwytanie,
potrzgsanie, przemieszczanie przedmiotow i obserwowanie
skutkéw wtasnych czynno$ci. Wiedza przejawia sie przede
wszystkim w tym, co dziecko potrafi zrobié¢, a nie w tym, co
moze opisa¢ lub przedstawi¢ za pomocg symboli.

Juz w tym okresie rozwijajg sie podstawowe formy
inteligentnego zachowania. Dziecko zaczyna koordynowa¢ Srodki
z celami, przewidywa¢ proste skutki i rozumieé, ze przedmioty
istniejg rowniez wtedy, gdy znikajg z pola widzenia. Pod
koniec stadium sensomotorycznego pojawiajg sie pierwsze
wyrazne formy reprezentacji, takie jak nas$ladownictwo
odroczone i zabawa symboliczna.

Drugim poziomem jest my$lenie przedoperacyjne. Dziecko potrafi
juz przedstawiac rzeczywistos¢ za pomocg stow, obrazow, gestéw
i symboli. Nie kazda czynno$¢ musi zostal rzeczywiscie
wykonana, poniewaz moze by¢ czeSciowo przeprowadzona w
wyobrazni. Reprezentacja nie jest jednak jeszcze operacja
logiczng. Dziecko moze wyobrazié¢ sobie okreslony stan 1lub
rezultat dziatania, ale ma trudnos¢ ze skoordynowaniem catego
procesu przeksztatcenia oraz jego umystowym odwrdceniem.

W obrebie stadium przedoperacyjnego Piaget wyrdézniat
wczesniejszy okres myslenia symbolicznego, przypadajacy mniej
wiecej miedzy drugim a czwartym rokiem zycia, oraz pdzZniejsza
faze myslenia intuicyjnego, obejmujgcg orientacyjnie wiek od
czterech do siedmiu lat. Mtodsze dziecko intensywnie rozwija
jezyk, zabawe symboliczng i obrazy umystowe. Starszy
przedszkolak sprawniej klasyfikuje i pordownuje, jednak jego
sgdy nadal czesto opierajg sie na intuicyjnie uchwyconym
wygladzie sytuacji.



Trzeci poziom rozpoczyna sie wraz z rozwojem operacji
konkretnych, zwykle oko*o siédmego lub ésmego roku zycia.
Dziecko staje sie zdolne do koordynowania kilku wtasciwosci
obiektu, Sledzenia przebiegu przeksztatcenia i rozumienia, ze
niektére cechy pozostajg niezmienne mimo zmiany wygladu.
Logiczne rozumowanie jest jednak nadal najsprawniejsze w
odniesieniu do konkretnych, znanych 1lub mozliwych do
wyobrazenia sytuacji.

Przejscie miedzy poziomami nie polega na nagtym zastgpieniu
wczesniejszego sposobu mys$Slenia zupeinie nowym. Operacje
konkretne rozwijajg sie poprzez stopniowe uwewnetrznianie,
koordynowanie i odwracanie czynnosci, ktore wczesniej byty
wykonywane w praktycznym dziataniu.

Egocentryzm poznawczy

Jedng z najwazniejszych cech myslenia przedoperacyjnego jest
egocentryzm. Nie nalezy utozsamia¢ go z egoizmem, samolubstwem
ani swiadomym lekcewazeniem innych ludzi. Piaget uzywat tego
terminu na okre$lenie poznawczej trudnosci w odréznianiu
wtasnego punktu widzenia od perspektywy innych oséb.

Dziecko spostrzega Swiat ze swojego miejsca 1 moze
spontanicznie zaktada¢, ze inni widzg, wiedzg i rozumiejg to
samo. Nie zawsze zdaje sobie sprawe, ze rozméwca potrzebuje
dodatkowych informacji. WypowiedZ oczywista dla dziecka moze
by¢ niezrozumiata dla odbiorcy, poniewaz dotyczy niewidocznego
dla niego przedmiotu albo pomija istotny element sytuacji.

Klasycznym przyktadem byt eksperyment Piageta i Barbel
Inhelder z makieta trzech gér. Dziecko oglgdato model z
jednego miejsca, a nastepnie miato wskaza¢, jak wyglada on z
perspektywy lalki umieszczonej po innej stronie. Mtodsze
dzieci czesto wybieraty obraz odpowiadajgcy wtasnemu punktowi
widzenia. Piaget interpretowat ten wynik jako dowdd trudnos$ci
w przyjmowaniu cudzej perspektywy.



PéZzniejsze badania pokazaty, ze zadanie trzech gér byto dla
przedszkolakéw wymagajgce takze z innych powodéw. Wymagato
zrozumienia instrukcji, zapamietania kilku widokéw, orientacji
przestrzennej 1 zahamowania dominujgcej odpowiedzi. W
prostszych oraz bardziej znaczgcych spotecznie sytuacjach
mtodsze dzieci potrafig uwzgledni¢ to, co widzi lub wie druga
osoba. Egocentryzm nalezy wiec rozumie¢ jako stopniowalng
trudnos¢ w koordynowaniu perspektyw, a nie catkowity brak
Swiadomo$ci innych punktéw widzenia.

Piaget dostrzegat przejawy egocentryzmu réwniez w dzieciecej
mowie. Opisywat monolog zbiorowy, podczas ktorego kilkoro
dzieci méwi w tym samym miejscu, ale ich wypowiedzi nie tworza
w peini skoordynowanej rozmowy. Dziecko moze komentowa¢ wtasne
dziatania, nie upewniajagc sie, czy pozostali je stuchajg 1
rozumiejgq.

Nie oznacza to, ze wypowiedzi przedszkolaka sg catkowicie
aspoteczne. Celowa komunikacja rozwija sie znacznie wczes$niej,
poczgtkowo za pomoca spojrzen, gestéw i wokalizacji. Lew
Wygotski zwrdécit ponadto uwage, ze méwienie do siebie moze
pomaga¢ dziecku planowa¢, kierowa¢ uwagg i kontrolowad
zachowanie. Tego rodzaju wypowiedzi sg dzi$ czesto okres$lane
jako mowa prywatna.

Egocentryzm wigze sie rdéwniez z ograniczong refleksjg nad
wtasnym mysleniem. Przedszkolak nie zawsze rozpoznaje, ze jego
sgd jest tylko jednym z mozliwych. W obliczu sprzecznych
informacji moze podtrzymywal pierwszg odpowiedz, szczegdlnie
gdy odpowiada ona aktualnemu wrazeniu percepcyjnemu. Nie
oznacza to jednak catkowitego braku metapoznania. Dziecko moze
w pewnych sytuacjach przyznal, ze czegos nie wie, odréznid
tatwe zadanie od trudnego lub zmieni¢ zdanie po otrzymaniu
zrozumiatych dowodoéw.

Zdaniem Piageta wazng role w przezwyciezaniu egocentryzmu
odgrywajg interakcje spoteczne. Kontakt z osoba prezentujaca
odmienny poglad wywotuje konflikt poznawczy. Dziecko



przekonuje sie, ze jego perspektywa nie jest jedyna. Musi
wyjasni¢ swoje stanowisko, wystucha¢ partnera i sprobowad
skoordynowa¢ oba punkty widzenia.

Interakcje nie sa jednak jedynym mechanizmem decentracji.
Znaczenie majg réwniez rozwdj jezyka, pamieci roboczej, teorii
umystu, kontroli uwagi oraz doSwiadczenia zdobywane podczas
dziatania. Spoteczna wymiana tworzy przede wszystkim sytuacje,
w ktérych ograniczenia wtasnej perspektywy stajg sie widoczne.

Piaget postugiwat sie pojeciem egocentryzmu roéwniez przy
opisie innych stadiéw. W okresie sensomotorycznym dziecko
poczagtkowo nie odréznia wyraznie siebie jako zrddta dziatania
od sSwiata zewnetrznego. W stadium przedoperacyjnym trudnos$¢
dotyczy perspektyw percepcyjnych 1 psychicznych. W
pézniejszych okresach egocentryzm moze pojawiaé¢ sie w
zmienionej formie, kiedy nowo utworzony sposéb rozumowania
jest traktowany jako jedyny mozliwy. Jest to jednak
teoretyczne zatozenie Piageta, a nie bezspornie potwierdzone
prawo kazdego rozwoju.

Trudnosci w rozumieniu
przeksztatcen

Drugg wazng cechag myslenia przedoperacyjnego jest koncentracja
na stanach, a nie na procesach przeksztatcania. Obserwujgc
sekwencje zmian, dziecko moze zapamietad stan poczatkowy i
koncowy, ale mie¢ trudnos$¢ z ujeciem operacji *aczacej te dwa
momenty.

W zadaniu dotyczgcym przemieszczajgcego sie otdéwka dziecko
moze poprawnie narysowalC jego poczgtkowe i kohncowe potozenie,
ale nie przedstawié¢ wszystkich etapéw ruchu. Podobnie podczas
przelewania wody do naczynia o 1innym ksztatcie moze
skoncentrowa¢ sie na wygladzie cieczy po zakonczeniu
czynnosci, pomijajagc fakt, ze niczego nie dodano ani nie
odjeto.



Zrozumienie transformacji wymaga potaczenia kolejnych chwil w
jeden proces. Dziecko powinno dostrzec, ze stan koncowy jest
wynikiem okreslonego dziat*ania wykonanego na stanie
poczgtkowym. MysSlenie przedoperacyjne jest czesto bardziej
statyczne niz transformacyjne: *atwiejsze okazuje sie
przedstawienie dwdch wyrazistych konfiguracji niz ciggtosci
taczacej je zmiany.

Nie oznacza to, ze przedszkolak w ogdéle nie rozumie przemian.
Potrafi przewidywa¢ skutki znanych dziatan i rozpoznawad
proste mechanizmy, zwtaszcza gdy moze je bezpoSrednio
obserwowa¢. Trudno$¢ wzrasta, gdy nalezy zapamietad wiele
etapdw, zignorowa¢ mylacy wyglad koricowy albo wyjasnié proces
wytgcznie stowami.

Myslenie transdukcyjne

Piaget opisywat réwniez mysSlenie transdukcyjne, czyli
przechodzenie od jednego szczegb6towego przypadku do drugiego
bez odwotania do stabilnej zasady ogdlnej. Nie jest ono ani
petnym wnioskowaniem indukcyjnym, prowadzacym od wielu
przypadkow do uogdélnienia, ani dedukcyjnym, w ktérym ogdlna
requte stosuje sie do konkretnej sytuacji.

Dziecko moze taczy¢ dwa zdarzenia dlatego, ze wystagpity blisko
siebie w czasie Llub nalezg do jednego osobistego
doSwiadczenia. Moze na przyktad uznaé¢, ze zapadt wieczér,
poniewaz potozono je spac¢. Powigzanie nie jest oparte na
ogolnym mechanizmie przyczynowym, lecz na bliskosci wydarzen.

MySlenie transdukcyjne nie jest jedyng forma rozumowania
przedszkolaka. Wspétczesne badania pokazujg, ze mate dzieci
potrafig wuogd6lnia¢, wykorzystywal¢ proste zaleznosci
przyczynowe, uczy¢ sie na podstawie regularnosci i w
odpowiednich warunkach rozumowa¢ dedukcyjnie. Trafniej mozna
wiec powiedzieé, ze ich wnioskowanie czesto opiera sie na
konkretnych przyktadach, podobienstwach i osobistych
skojarzeniach, ale nie jest catkowicie pozbawione regut.



Rozwdj rozumienia transformacji wspiera aktywne dziatanie. Gdy
dziecko samodzielnie przesuwa, przelewa, dzieli 1 ponownie
tgczy materiat, moze obserwowa¢ zaleznos$ci miedzy kolejnymi
stanami. Samo zapamietanie s*ownej odpowiedzi nie prowadzi
jednak automatycznie do operacyjnego zrozumienia. Dziecko
powinno samodzielnie uchwycié¢ relacje i zastosowa¢ je w nowych
sytuacjach.

Centracja i dominacja percepcji

Centracja oznacza skupienie uwagi na jednym szczegélnie
wyrazistym aspekcie sytuacji przy pominieciu innych istotnych
wtasciwosci. Jest jednym 2z gtownych powoddédw btedodw
popetnianych w zadaniach dotyczgcych zachowania statosci.

W klasycznym zadaniu z dwoma rzedami monet dziecko najpierw
stwierdza, ze oba rzedy zawierajg tyle samo elementéw.
Nastepnie jeden rzad zostaje rozsuniety, a odlegto$ci miedzy
monetami zwiekszone. Przedszkolak moze uznaé¢, ze w dtuzszym
rzedzie znajduje sie wiecej monet. Koncentruje sie na dtugosci
uktadu, nie koordynujgc jej z wielkoScig odstepdw i niezmienng
liczbg przedmiotow.

Podobna trudnos$¢ wystepuje w zadaniu zachowania ilosSci ptynu.
Dziecko obserwuje dwie jednakowe szklanki zawierajgce tyle
samo wody. Nastepnie zawartos¢ jednej zostaje przelana do
wysokiego i waskiego naczynia. Dziecko przedoperacyjne moze
stwierdzié¢, ze w wyzszym naczyniu jest wiecej ptynu, poniewaz
uwage przycigga wysoko$¢ stupa cieczy. Nie uwzglednia
rownoczesnie mniejszej szeroko$ci naczynia.

Centracja nie oznacza wytagcznie niedoktadnej kontroli
wzrokowej. Dziecko moze zauwazy¢, ze jedno naczynie jest
wyzsze, a drugie szersze, lecz nie potrafié¢ potgczy¢ tych
wymiaréw w jednym systemie rozumowania. Decentracja wymaga
zatem nie tylko przeniesienia wzroku, ale rdéwniez
skoordynowania kilku w*asciwosci i podporzadkowania
bezposredniego wrazenia stabilniejszej zasadzie.



Aktualny wyglad sytuacji moze dominowad¢ nad wczesSniejsza
informacjg. Dziecko widziato, ze elementéw nie dodano ani nie
zabrano, a mimo to udziela odpowiedzi zgodnej z najbardziej
wyrazistg konfiguracjg. Jego wiedza nie zostatla jeszcze
zorganizowana w system wystarczajgco stabilny, by zawsze
oprze¢ sie narzucajgcemu sie wrazeniu.

Wraz z rozwojem dziecko staje sie bardziej zdolne do
decentracji. Zaczyna jednoczes$nie uwzglednia¢ wysokos$¢ i
szerokos¢, dtugos¢ rzedu i odstepy oraz wyglad koncowy i
czynnos¢ prowadzacg do zmiany. Ocena poznawcza stopniowo
uzyskuje wieksze znaczenie w stosunku do pierwszego wrazenia
percepcyjnego.

Na wynik zadania wptywa takze sposdb jego przeprowadzenia.
Powtdérzenie pytania po przeksztatceniu moze sugerowac, ze
pierwsza odpowiedZ byta niewtasciwa. Dzieci radzg sobie
lepiej, gdy zmiana zostaje przedstawiona jako przypadkowa,
pytanie nie jest sugestywne, a sytuacja ma zrozumiaty cel.
Pokazuje to, ze decentracja rozwija sie stopniowo i zalezy od
kontekstu.

Zachowanie statosci

Zachowanie statosSci oznacza rozumienie, ze okreslona
wtasciwo$¢ pozostaje niezmieniona mimo przeksztatcenia wygladu
lub uktadu. Moze dotyczy¢ liczby, dtugosci, ilo$ci substancji,
masy, ciezaru albo objetosci.

Nie jest to jedna umiejetnos¢ pojawiajgca sie jednoczes$nie we
wszystkich dziedzinach. W klasycznych badaniach Piageta
zachowanie statosci liczby wystepowato zazwyczaj wczesniej niz
zachowanie statosci masy, ciezaru czy objetosci. Granice wieku
sg jednak orientacyjne, a rezultaty zaleza od dosSwiadczen
dziecka 1 sposobu skonstruowania zadania.

Poprawne rozwigzanie wymaga wiecej niz znajomo$ci liczenia.
Dziecko musi oprze¢ sie mylgcemu wygladowi, zapamietal stan



poczatkowy i zastosowad zasade tozsamos$ci, kompensacji lub
odwracalnosci. Brak poprawnej odpowiedzi w jednym zadaniu nie
oznacza ogOlnego braku pojecia liczby albo ilosSci. Wiedza moze
by¢ czesciowa, niestabilna i zalezna od sytuacji.

Nieodwracalnos¢ mysSlenia

Odwracalnos¢ oznacza mozliwo$¢ umystowego cofniecia czynnosci
do punktu wyjscia albo skoordynowania jej z dziataniem
przeciwnym. W zadaniu z ptynem dziecko moze pomysleé, ze
ponowne przelanie wody do poprzedniego naczynia odtworzy stan
poczgtkowy. W zadaniu z monetami moze wyobrazic¢ sobie ponowne
zsuniecie rozsunietego rzedu.

Dziecko przedoperacyjne potrafi fizycznie wykonywad czynnosci
w przeciwnych kierunkach: zamyka¢ i otwiera¢ pudetko, budowad
i rozbiera¢ wieze albo przesuwa¢ klocek w obie strony. Nie
jest to jednak réwnoznaczne z logiczng odwracalno$cig. Ta
wymaga uwewnetrznienia dziatania, zachowania catej sekwencji w
umysle i zrozumienia relacji miedzy operacjg a jej
odwrotnoscig.

Nieodwracalnos$s¢ sprawia, ze mySlenie pozostaje stosunkowo
sztywne. Po skupieniu sie na koncowym wyglgdzie sytuacji
dziecko ma trudnos¢ z umystowym powrotem do wczesSniejszej
konfiguracji. Aktualne spostrzezenie zastepuje poprzednie,
zamiast zosta¢ z nim logicznie skoordynowane.

W stadium operacji konkretnych rozwijajg sie dwa powigzane
sposoby odwracania rozumowania. Pierwszym jest inwersja, czyli
anulowanie dziatania za pomocg operacji przeciwnej, na
przyktad odjecia jako odwrotnosci dodawania. Drugim jest
wzajemnos¢ lub kompensacja, gdy zmiana jednego wymiaru zostaje
zréwnowazona zmiang innego. W zadaniu z ptynem dziecko moze
stwierdzié¢, ze ciecz siega wyzej, ale naczynie jest
jednoczesnie wezsze.

Pomocny jest takze argument tozsamo$ci. Dziecko zauwaza, ze



niczego nie dodano ani nie zabrano, dlatego liczba lub ilos¢
pozostata taka sama. Argumenty odwracalno$ci, kompensacji i
tozsamosci wskazuja, ze stan poczatkowy, transformacja i
rezultat zostaty potaczone w jeden system rozumowania.

Piaget uwazat* odwracalnos$¢ za konstrukcje 1logiczno-
matematyczng tworzong przez koordynowanie dziatan. Nie jest
ona gotowa od urodzenia ani bezposSrednio odczytywana z
przedmiotéw. Jej podstawe stanowig wielokrotnie wykonywane
czynnosci taczenia, rozdzielania, przesuwania, porzadkowania i
przywracania wczes$niejszego uktadu.

Wzajemne zwigzkli  wtasciwosScil
myslenia

Egocentryzm, centracja, trudnoSci w rozumieniu transformacji i
nieodwracalno$¢ nie sg czterema niezaleznymi brakami. Opisuja
rézne strony niedostatecznej jeszcze koordynacji czynnosSci
umystowych.

Egocentryzm utrudnia uwzglednianie wiecej niz jednego punktu
widzenia. Centracja ogranicza mozliwos¢ koordynowania kilku
cech tej samej sytuacji. Skupienie na najbardziej wyrazistym
stanie koncowym utrudnia analize procesu, ktdéry do niego
doprowadzit. Brak ujecia catej transformacji uniemozliwia
natomiast jej umystowe odwrdcenie.

Powigzania te sg szczegdlnie widoczne w zadaniu zachowania
ilosci ptynu. Dziecko koncentruje sie na wysokos$ci stupa
cieczy, a wiec ulega centracji. Poréwnuje gtéwnie dwie
konfiguracje koncowe, nie integrujgc procesu przelewania. Nie
cofa czynnosci w mys$li, dlatego nie wykorzystuje
odwracalno$ci. Moze tez byc¢ silnie przekonane o oczywistosci
swojego sadu i nie rozumie¢, dlaczego ktos odpowiada inaczej.

Rozwdéj decentracji pomaga uwzglednia¢ kilka wtasciwosci
sytuacji. Koordynowanie standw poczgtkowego, posrednich i



koAcowego wspiera rozumienie transformacji. Ujecie catego
procesu tworzy natomiast podstawe logicznej odwracalnosci.
Kontakt z odmiennymi punktami widzenia sktania dziecko do
sprawdzania wtasnych saddéw i zauwazania informacji wczesniej
pomijanych.

Przechodzenie do operacjil
konkretnych

Zmiana sposobu myslenia nie wynika wy*agcznie z uptywu czasu
ani ze stownego pouczenia. Piaget wyjasniat rozwéj za pomoca
asymilacji, akomodacji, organizacji i réwnowazenia. Dziecko
asymiluje nowe dosSwiadczenia do posiadanych schematéw. Kiedy
schematy okazujg sie niewystarczajgce, modyfikuje je poprzez
akomodacje.

Sprzeczno$¢ miedzy przewidywaniem a wynikiem dziatania moze
wywotaé¢ stan nierdownowagi. Dziecko probuje wodwczas
zreorganizowa¢ rozumowanie tak, aby ponownie o0siggngd
spojnos¢. Gromadzgce sie doswiadczenia, nieudane przewidywania
i spotkania z odmiennymi poglgdami zwiekszaja potrzebe zmiany
dotychczasowych struktur.

Wazne znaczenie ma aktywne manipulowanie przedmiotami,
obserwowanie rezultatéw i mozliwos¢ wyjasniania wasnego
sposobu mys$Slenia. Samo podanie prawidtowej odpowiedzi moze
doprowadzi¢ tylko do jej zapamietania. Operacyjne rozumienie
pojawia sie wtedy, gdy dziecko potrafi samodzielnie uzasadnid
sad, zastosowal¢ go w nowej sytuacji i oprze¢ sie mylacemu
uktadowi percepcyjnemu.

Znaczenie teorili dla edukacji

Z koncepcji Piageta wynika, ze bledy przedszkolaka nie sa
przypadkowymi odpowiedziami ani skutkiem braku wysitku. Czesto
wynikaja ze spdéjnego, cho¢ odmiennego od dorostego sposobu
organizowania doswiadczen. Zadaniem nauczyciela lub opiekuna



nie powinno by¢ wy*acznie poprawienie dziecka, ale poznanie
rozumowania, ktore doprowadzito do odpowiedzi.

Warto stwarza¢ okazje do samodzielnego przelewania,
przesypywania, uktadania, pordéwnywania, dzielenia i ponownego
Xgczenia materiatéw. Dziecko mozna poprosié¢, aby przewidziato
wynik, wykonato czynnos¢, opisato zmiane i sprdébowato
przywréci¢ stan poczgtkowy. Takie doswiadczenia kieruja uwage
na proces transformacji oraz relacje miedzy jego etapami.

Rozmowa z réwiesnikiem moze ujawni¢ odmienne sposoby myS$lenia.
Najwiekszg wartos¢ ma sytuacja, w ktérej dzieci pordéwnuja
argumenty 1 wuzasadniajg stanowiska, a nie mechanicznie
przejmuja odpowiedZ osoby bardziej kompetentnej. Konflikt
poznawczy nie powinien przybiera¢ formy zawstydzania ani
presji.

Nalezy réwniez pamietad, ze wynik zalezy od jezyka instrukcji,
pamieci roboczej, zdolno$ci hamowania reakcji i znajomosSci
materiatu. Niepowodzenie w pojedynczym zadaniu nie stanowi
wystarczajgcej podstawy do okreslenia ogdlnego poziomu rozwoju
dziecka.

Wspotczesna ocena koncepcji Piageta

PéZniejsze badania wykazaty, Zze dzieci moga wczesSniej
przejawia¢ elementy przyjmowania perspektywy, rozumienia
przyczynowosci i zachowania stato$ci, jezeli zadania sa
proste, znajome i mniej obcigzajagce jezykowo. Klasyczne
eksperymenty nie zawsze oddzielaty badang kompetencje od
wymagan dotyczgcych pamieci, orientacji przestrzennej i
kontroli zachowania.

Rozwdéj nie przebiega rdéwniez réwnoczesnie we wszystkich
dziedzinach. Dziecko moze rozumiecl zachowanie statosci liczby,
a nadal mie¢ trudnos¢ z zachowaniem masy lub objetosci.
DoSwiadczenie moze prowadzi¢ do bardziej zaawansowanego
rozumowania w jednej sferze niz w pozostatych.



Ograniczenia te nie odbierajg wartosci podstawowemu odkryciu
Piageta. Pokazat on, ze dzieciece myS$Slenie nie jest
niedoskonata kopig mys$lenia dorostego, lecz posiada wtasng
organizacje. Pojecia egocentryzmu, centracji, transformacji i
odwracalnosci nadal pomagajg opisywaé¢ przejscie od
intuicyjnych sadéw opartych na wygladzie sytuacji do
logicznego rozumowania o relacjach.

Podsumowanie

Myslenie przedoperacyjne stanowi etap przejscia od
inteligencji opartej na bezposrednim dziataniu do logicznych
operacji umystowych. Dziecko korzysta juz z symboli, obrazéw i
jezyka, ale jego rozumowanie pozostaje czeSciowo
podporzadkowane aktualnej perspektywie 1 percepcyjnemu
wygladowi sytuacji.

Egocentryzm utrudnia koordynowanie wtasnego punktu widzenia z
perspektywg innych. Centracja prowadzi do skupienia na jednym
wyrazistym aspekcie problemu. Trudnos¢ w ujmowaniu
transformacji sprawia, ze dziecko koncentruje sie na
oddzielnych stanach zamiast na procesie tgczgcym je ze sobg.
Nieodwracalno$¢ ogranicza mozliwo$¢ umystowego cofniecia
czynnos$ci i przywrdcenia punktu wyjscia. Wtasciwosci te sg
wzajemnie powigzane i wspdlnie wyjasniajag charakterystyczne
btedy w zadaniach zachowania statosci.

Nie sg one trwatymi deficytami ani dowodem catkowitego braku
logiki. Stanowig wtasciwo$ci reorganizujgcego sie systemu
poznawczego. Dzieki aktywnemu dziataniu, rozwojowi
reprezentacji, kontaktom spotecznym i procesowi réwnowazenia
dziecko stopniowo wuczy sie decentracji, $ledzenia
transformacji i odwracania czynnosci. W ten sposéb konstruuje
struktury charakterystyczne dla stadium operacji konkretnych.

Opracowano na podstawie rozdziatéw 4-6 ksigzki B.H. Wadswortha
,Teoria Piageta”, z pominieciem zagadnien rozwoju afektywnego
i moralnego.



Jesli potrzebujesz pomocy w pisaniu nowej pracy z pedagogiki,
to polecamy serwis pisanie prac z pedagogiki - fachowa pomoc w
pisaniu prac.
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